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Περίληψη 

Ο βασικός σκοπός της διπλωματικής εργασίας είναι η αποτύπωση της πραγματικότητας 

σχετικά με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Προκειμένου να επιτευχθεί ο ανωτέρω σκοπός σχεδιάστηκε μια ποσοτική 

έρευνα, η οποία πραγματοποιήθηκε με τη χρήση ερωτηματολογίου. Το ερωτηματολόγιο 

απευθυνόταν σε εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης και στόχευε στην ανά-

δειξη της πραγματικής χρήσης του πίνακα, στην αξιοποίηση του στο μάθημα των μαθημα-

τικών, καθώς και στις απόψεις τους σχετικά με τη χρήση του. 

Μέσα από την ανάλυση των αποτελεσμάτων της έρευνας εντοπίστηκε πως με-

γάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών δε χρησιμοποιεί τον διαδραστικό πίνακα. Ωστόσο υπάρ-

χουν αρκετοί που τον χρησιμοποιούν και μάλιστα ως βασικό εργαλείο μάθησης ιδιαίτερα 

στο μάθημα των μαθηματικών αξιοποιώντας αρκετές από τις δυνατότητές του. Παράλ-

ληλα, οι απόψεις των περισσότερων εκπαιδευτικών, ιδιαίτερα για τον τομέα των μαθημα-

τικών εμφανίζονται θετικές, ενώ πολλοί τονίζουν τη σημαντικότητα της χρήσης του.  

Συνοψίζοντας, η χρήση του πίνακα φαίνεται ότι θεωρείται ιδιαιτέρως πολύτιμη 

κατά τη διδασκαλία από τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς, καθώς λειτουργεί ως υποστη-

ρικτικό και ενισχυτικό εργαλείο μάθησης και διδασκαλίας. Ωστόσο, ένα μεγάλο μέρος των 

εκπαιδευτικών δε φαίνεται να τον έχει εντάξει πλήρως στη σχολική ρουτίνα της τάξης κυ-

ρίως εξαιτίας . 

 

Λέξεις κλειδιά: διαδραστικός πίνακας (ΔΠ), Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, Μαθηματικά, ΤΠΕ 
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Abstract 

The main purpose of this master thesis is the depiction of the current status regarding the 

use and the pedagogic utilization of the Interactive Whiteboard during teaching mathemat-

ics in primary education. In order to achieve the aforementioned purpose, a quantitative 

research was designed and contacted through answering a questionnaire. The question-

naire was addressed to educators of primary schools in Greece and aimed to define the 

actual use of the IWB, its utilization in the mathematics lesson and the tutors’ point of view 

regarding its use. 

The analysis of the survey results indicated that the majority of the educators do 

not use the IWB. However, the survey also revealed that many teachers tend to use the 

IWB as a basic teaching tool, especially in mathematics and are utilizing several of its capa-

bilities. Moreover, most of the teachers believe that IWB has a positive effect in the teach-

ing process, especially in mathematics, and many of them pointed out the significance of 

its use. 

In retrospect, the use of the IWB is considered significantly valuable in teaching 

process, by the teachers, as it can be used as a supporting and enhancing learning and 

teaching tool. Nevertheless, the majority of the educators have not adopted the IWB in the 

everyday teaching routine of their classrooms. 

 

Key words: interactive whiteboard, IWB, Primary Education, Mathematics, ICT 
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Πρόλογος 

Η ραγδαία πρόοδος των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας (ΤΠΕ) έχει 

επηρεάσει αρκετούς από τους τομείς της ανθρώπινης δραστηριότητας και επομένως δε 

θα μπορούσε να μείνει ανεπηρέαστη ούτε η εκπαίδευση. Σε αυτό το πλαίσιο, εδώ και κά-

ποια χρόνια στον χώρο της εκπαίδευσης έχουν εισέλθει αρκετά χρήσιμα εργαλεία, τα ο-

ποία δίνουν πλείστες δυνατότητες στους εκπαιδευτικούς. Ένα από αυτά τα εργαλεία, το 

οποίο έχει γίνει κυρίως γνωστό στην Ελλάδα τα τελευταία 10 χρόνια, είναι και ο Διαδρα-

στικός Πίνακας (ΔΠ). 

Το θέμα που πραγματεύεται η παρούσα εργασία αφορά τον διαδραστικό πίνακα 

και τη χρήση του από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης. Πιο συγκε-

κριμένα, η παρούσα έρευνα έχει ως βασικό σκοπό την αποτύπωση της πραγματικότητας 

σχετικά με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης.  

Στο πλαίσιο, λοιπόν, της παρούσας εργασίας, αρχικά στο πρώτο κεφάλαιο παρου-

σιάζονται κάποια εισαγωγικά στοιχεία που σχετίζονται με την ένταξη των Τεχνολογιών της 

Πληροφορικής και της Επικοινωνίας (ΤΠΕ) στον χώρο της εκπαίδευσης. Επιπλέον, αναφέ-

ρονται τα πλεονεκτήματα που προκύπτουν από τη χρήση των ΤΠΕ στην εκπαίδευση, κα-

θώς και τα μειονεκτήματα που συχνά αναφέρονται στη βιβλιογραφία. Αναφορά γίνεται 

και στη χρήση των ΤΠΕ στο μάθημα των μαθηματικών. 

Έπειτα, στο επόμενο κεφάλαιο παρουσιάζεται εκτενέστερα ο διαδραστικός πίνα-

κας και η χρήση του στον χώρο της εκπαίδευσης. Πιο συγκεκριμένα, πραγματοποιείται μια 

σύντομη περιγραφή του και ακολουθεί μια ιστορική αναδρομή, η οποία εξηγεί τους λό-

γους δημιουργίας του και το πως σταδιακά εξελίχθηκε. Στη συνέχεια, γίνεται αναφορά στη 

χρήση του πίνακα ως μαθησιακό και διδακτικό εργαλείο. 

Συνεχίζοντας σε επόμενο κεφάλαιο αναλύεται η χρήση του διαδραστικού πίνακα 

στη διδασκαλία των μαθηματικών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης. Πιο συγκεκριμένα, 

παρουσιάζεται η χρήση του πίνακα ως διδακτικό μαθησιακό εργαλείο στο μάθημα των 

μαθηματικών, ενώ ακολουθεί μια βιβλιογραφική ανασκόπηση ερευνών που σχετίζονται 

με τη χρήση του διαδραστικού πίνακα στη διδασκαλία των μαθηματικών. Τέλος, γίνεται 
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αναφορά σε κάποια ενδεικτικά εργαλεία και εφαρμογές που μπορούν να χρησιμοποιη-

θούν από τους εκπαιδευτικούς στο μάθημα των μαθηματικών.  

Ακολουθεί η παρουσίαση της έρευνας, η οποία πραγματοποιείται με σκοπό την 

αποτύπωση της σύγχρονης πραγματικότητας αναφορικά με τη χρήση του πίνακα και την 

παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα στο μάθημα των μαθηματικών. Ταυ-

τόχρονα διερευνώνται οι απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με τη γενική χρήση του δια-

δραστικού πίνακα, καθώς και με τη χρήση του πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας 

των μαθηματικών. Η εν λόγω έρευνα απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης που εργάζονται σε δημόσια και ιδιωτικά σχολεία της χώρας μας.  

Τέλος, ακολουθούν τα συμπεράσματα και οι προτάσεις που προκύπτουν από τη 

θεωρητική ανασκόπηση της βιβλιογραφίας, αλλά κυρίως από την ανάλυση των δεδομέ-

νων που συλλέχθηκαν και τη διερεύνηση της χρήσης και της αξιοποίησης του διαδραστι-

κού πίνακα από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας στο πλαίσιο της διδασκαλίας των 

μαθηματικών. 
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Κεφάλαιο 1. Οι ΤΠΕ στην εκπαίδευση 
 

Κεφάλαιο 1.1 Η ένταξη των ΤΠΕ στον χώρο της εκπαίδευσης 

Τις τελευταίες δεκαετίες οι εξελίξεις σε όλους τους τομείς είναι ραγδαίες. Η παγκοσμιο-

ποίηση και οι τεχνολογικές αλλαγές που έχουν λάβει χώρα κατά τα τελευταία πενήντα 

περίπου χρόνια έχουν προξενήσει αλλαγές στην οικονομία, την κοινωνία, την επιστήμη. 

Αυτή η νέα εποχή δε θα μπορούσε να αφήσει ανεπηρέαστο ούτε τον χώρο της εκπαίδευ-

σης, ο οποίος οφείλει να προσαρμοστεί στα νέα δεδομένα. Μέσα στον κυκεώνα των πλη-

ροφοριών πλέον αυτό που μοιάζει να έχει περισσότερη σημασία είναι η δια βίου μάθηση 

και η απόκτηση όλο και περισσότερων δεξιοτήτων, ώστε το άτομο να μπορεί να ανταπε-

ξέλθει στις απαιτήσεις της σύγχρονης κοινωνίας.  (Tinio, 2003) 

Σε αυτή την προσπάθεια προσαρμογής κρίνεται απαραίτητη η εισαγωγή των 

Νέων Τεχνολογιών ή διαφορετικά των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινω-

νιών (ΤΠΕ) στον χώρο της εκπαίδευσης. Σήμερα η ένταξη τους στην εκπαίδευση αποτελεί 

μια πραγματικότητα, ενώ μάλιστα υπάρχουν τεχνολογίες που αποσκοπούν αποκλειστικά 

στην ενίσχυση της διδασκαλίας δίνοντας πλείστες δυνατότητες τόσο στον εκπαιδευτικό 

όσο και στον μαθητή. Σε αυτό το πλαίσιο σε όλο και περισσότερες χώρες διεθνώς οι ΤΠΕ 

και η ένταξή τους στην εκπαίδευση έχει ολοκληρωθεί ή τουλάχιστον έχει τεθεί ως προτε-

ραιότητα της εκπαιδευτικής πολιτικής τους.  (Σιάνου-Κύργιου, 2010)  

Φυσικά είναι αναμενόμενο πως η εισαγωγή και η ένταξη αυτών των νέων εργα-

λείων δεν ήταν δυνατό να γίνει αυτόματα. Μια τέτοια αλλαγή απαιτεί διαφοροποιήσεις 

στο αναλυτικό πρόγραμμα, αγορά του κατάλληλου υλικοτεχνικού εξοπλισμού και επιμόρ-

φωση του εκπαιδευτικού προσωπικού. Οι δυνατότητες όμως που δίνονται σε έναν καταρ-

τισμένο εκπαιδευτικό είναι πολλές και του επιτρέπουν να αλλάξει τον τρόπο σκέψης του 

καθώς και τον τρόπο διδασκαλίας. Με αυτόν τον τρόπο προάγεται μια πιο ποιοτική διδα-

σκαλία που έχει επίκεντρο τον ίδιο τον μαθητή. 

Ο όρος Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) αφορά όλα τα 

ψηφιακά εργαλεία που χρησιμοποιούνται για την επικοινωνία, τη δημιουργία, την ανά-

κληση, τη μετάδοση, την αποθήκευση και τη διαχείριση της πληροφορίας. (Blurton, 1999) 

Αυτού του είδους οι τεχνολογίες περιλαμβάνουν τους υπολογιστές (Η/Υ), το διαδίκτυο, τα 

δίκτυα, τα λογισμικά και τις δορυφορικές συνδέσεις και επιτρέπουν στους ανθρώπους να 

έχουν πρόσβαση, να αναλύουν, να δημιουργούν, να ανταλλάσουν και να χρησιμοποιούν 
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δεδομένα, πληροφορίες και γνώσεις με τρόπους που παλαιότερα φάνταζαν ουτοπικοί 

(Dibaba & Babu, 2017). Επίσης, περιλαμβάνουν και τεχνολογίες όπως το τηλέφωνο, το ρα-

διόφωνο και την τηλεόραση (Tinio, 2003). 

 

Κεφάλαιο 1.2 Πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα από τη χρήση των ΤΠΕ 

Τα ΤΠΕ αποτελούν ένα εξαιρετικά χρήσιμο εργαλείο για τον εκπαιδευτικό, το οποίο 

μετράει αρκετές δεκαετίες και μπορεί πλέον να αξιοποιηθεί μέσα στο εκπαιδευτικό περι-

βάλλον μιας τάξης. Οι δυνατότητες που προσφέρουν είναι πολλές και έχουν μελετηθεί 

επαρκώς από την υπάρχουσα βιβλιογραφία.  

 Καταρχάς, με την εισαγωγή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση η διδασκαλία μπορεί να α-

ναβαθμιστεί, αφού η προσοχή και το ενδιαφέρον των μαθητών φαίνεται να αυξάνονται 

(Slay, et al., 2008). Το μάθημα γίνεται πιο κατανοητό και ευχάριστο, ενώ δίνεται η ευκαιρία 

στον κάθε μαθητή να εργαστεί ακολουθώντας τον δικό του ρυθμό και τον δικό του τρόπο, 

ενισχύοντας με αυτόν τον τρόπο την εξατομικευμένη διδασκαλία. (Ράπτης & Ράπτη, 2010) 

Μάλιστα συχνά αναφέρεται ως πλεονέκτημα και η δυνατότητα των νέων μέσων να πα-

ρουσιάζουν μια πληροφορία με διάφορους τρόπους ως ένας τρόπος να επωφεληθεί κάθε 

μαθητής ανεξαρτήτως του μαθησιακού του στυλ. (Condie, et al., 2007) 

 Ένα από τα πλεονεκτήματα που εμφανίζεται πιο συχνά στη βιβλιογραφία αποτελεί 

αυτό της αύξησης των κινήτρων και της προσήλωσης στο μάθημα λόγω της χρήσης ΤΠΕ. Η 

χρήση των νέων μέσων στη μάθηση των μαθητών χαρακτηρίζεται από υψηλά επίπεδα κι-

νήτρων με σκοπό την επίτευξη των προσωπικών μαθησιακών στόχων των μαθητών. 

(Condie, et al., 2007) 

 Επιπλέον, μέσω των ΤΠΕ είναι εφικτή η άμεση και εύκολη πρόσβαση στην πληρο-

φορία και στη γνώση, ενώ διευκολύνεται και η απρόσκοπτη επικοινωνία μεταξύ των αν-

θρώπων. Ο κάθε εκπαιδευτικός έχει πρόσβαση σε εκπαιδευτικό υλικό, εκπαιδευτικά προ-

γράμματα και λογισμικά, τα οποία μπορεί να αξιοποιήσει στη διδασκαλία του. Εξαιτίας 

αυτής της πρόσβασης μάλιστα ενισχύεται και η εξ’ αποστάσεως εκπαίδευση δίνοντας α-

κόμα μεγαλύτερες ευκαιρίες στη μάθηση ανεξαρτήτως τοποθεσίας. (Ράπτης & Ράπτη, 

2010) 

 Παράλληλα ενισχύεται η προσοχή και η αυτοσυγκέντρωση του μαθητή κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας, ενώ η συνεργασία μεταξύ τους μοιάζει να διευκολύνεται. Με 

τη σωστή χρήση των νέων εργαλείων η εκπαίδευση είναι δυνατόν να φύγει από την 
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παραδοσιακή της μορφή δίνοντας την ευκαιρία σε νέες διδακτικές πρακτικές να κάνουν 

την εμφάνισή τους. Οι μαθητές έχουν την ευκαιρία να αναπτύξουν έναν ιδιαίτερο τρόπο 

σκέψης πιο επιστημονικό, ενώ η μάθηση μπορεί να έχει ολιστικό χαρακτήρα. (Ράπτης & 

Ράπτη, 2010) 

Από την άλλη φυσικά υπάρχουν και αρκετοί που μοιάζουν να μη συμφωνούν με 

την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση. Είναι αλήθεια πως τα εκπαιδευτικά προγράμματα 

και το υλικό που είναι διαθέσιμο συχνά μοιάζουν να είναι ακατάλληλα για παιδαγωγικούς 

σκοπούς. (Ράπτης & Ράπτη, 2010) Ο εκπαιδευτικός πρέπει να είναι ιδιαίτερα προσεκτικός 

λοιπόν στην επιλογή του και να λαμβάνει πάντα υπόψη του τον σκοπό και τους στόχους 

της διδασκαλίας του, καθώς και το πως αυτοί θα επιτευχθούν με την εισαγωγή των ΤΠΕ 

στο μάθημα.  

Από την πλευρά των μαθητών, αν και συχνά αναφέρεται ως πλεονέκτημα η αύ-

ξηση της προσοχής τους στο μάθημα με ΤΠΕ, η υπερβολική εστίαση τους στα νέα μέσα 

ενδέχεται να οδηγήσει στην απορρόφηση της προσοχής τους. Αυτό πρακτικά σημαίνει ότι 

ελλοχεύει πάντα ο κίνδυνος της υπερβολικής προσκόλλησης στον υπολογιστή και κατ’ ε-

πέκταση της κοινωνικής απομόνωσης του ατόμου. (Ράπτης & Ράπτη, 2010) 

Τέλος, αξίζει να αναφερθεί και το φαινόμενο του ψηφιακού χάσματος, το οποίο 

επίσης αναφέρεται συχνά στη βιβλιογραφία ως αρνητικό της εισαγωγής και χρήσης των 

ΤΠΕ. Είναι άλλωστε αναμενόμενη η ύπαρξη ανισοτήτων στην πρόσβαση, ύπαρξη και 

χρήση των νέων μέσων στα διάφορα μέρη του πλανήτη. (Ράπτης & Ράπτη, 2010) Αποτέ-

λεσμα αυτής της ανισότητας αποτελεί η ύπαρξη ενός ψηφιακού χάσματος. (Σιάνου-

Κύργιου, 2010) 

 

Κεφάλαιο 1.3 Η χρήση των ΤΠΕ στα μαθηματικά 

Η εξέλιξη της τεχνολογίας και η ένταξη της στον χώρο της εκπαίδευσης δε θα μπορούσε 

να μην επηρεάσει και τα μαθήματα που διδάσκονται στα σχολεία σύμφωνα με το Αναλυ-

τικό Πρόγραμμα. Πλέον οι ΤΠΕ, εκτός από ξεχωριστό μάθημα στο Αναλυτικό Πρόγραμμα 

πολλών χωρών, συμπεριλαμβανομένης και της δικής μας, αποτελούν και ένα εργαλείο ι-

διαίτερα ωφέλιμο για τα περισσότερα γνωστικά αντικείμενα. Άλλωστε, πρόκειται για ένα 

εποπτικό μέσο που προωθεί τη συνεργατική και διαθεματική μάθηση. (Ράπτης & Ράπτη, 

2010) 
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Μάλιστα, ιδιαίτερα στο μάθημα των μαθηματικών, οι ΤΠΕ αξιοποιούνται εδώ και 

αρκετά χρόνια και πιο συγκεκριμένα ήδη από το 1970 περίπου, οπότε και εισήχθη στα 

σχολεία η αριθμομηχανή (Goos, 2010). Λίγα χρόνια αργότερα πραγματοποιήθηκε η πρώτη 

κύρια προσπάθεια ένταξης των ΤΠΕ στον εκπαιδευτικό χώρο. Η προσπάθεια αυτή υλοποι-

ήθηκε μέσω της εισαγωγής των Η/Υ στην εκπαίδευση.  

Αξίζει χαρακτηριστικά να γίνει αναφορά στην πρώτη πολύ σημαντική αυτή προ-

σπάθεια που έγινε μέσω του project της γλώσσας προγραμματισμού Logo. Η γλώσσα αυτή 

αναπτύχθηκε περίπου το 1967 και χρησιμοποιήθηκε πιλοτικά στη διδασκαλία την ίδια 

χρονιά σε σχολεία της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. (Logo, 2019) Ωστόσο η ένταξη των υ-

πολογιστών στη σχολική τάξη σε παγκόσμιο επίπεδο άρχισε να γίνεται πιο εντατική γύρω 

στο ’80. Τότε λοιπόν ξεκίνησε και η διδασκαλία της συγκεκριμένης γλώσσας προγραμμα-

τισμού, όπως επισημαίνεται στη διεθνή βιβλιογραφία.  (Preston, n.d.) 

Όσον αφορά τα μαθηματικά η Logo επηρέασε σημαντικά αυτόν τον τομέα, αφού 

μέσω της χρήσης της καθίσταται εφικτή η καλλιέργεια ενός αναλυτικότερου τρόπου σκέ-

ψης, ο οποίος συνάδει με αυτόν των μαθηματικών. Παράλληλα διευκολύνεται η διδασκα-

λία μαθηματικών εννοιών όπως αυτών των γεωμετρικών σχημάτων, καθώς γίνεται πιο 

προσιτή σε μικρότερους μαθητές. (Logo, 2019) 

 Πέρα όμως από την περίπτωση της Logo, γενικότερα οι ΤΠΕ φαίνεται ότι ασκούν 

ιδιαίτερα θετική επίδραση στον τομέα της διδασκαλίας των μαθηματικών. Φυσικά στον 

αντίποδα αυτής της άποψης υπάρχουν κάποιοι που θεωρούν πως τα νέα αυτά εργαλεία 

δεν έχουν κάτι ιδιαίτερο να προσφέρουν στην καλλιέργεια της μαθηματικής σκέψης. Ω-

στόσο, μέσα από τη βιβλιογραφική ανασκόπηση πολλών ερευνών γίνεται εύκολα αντιλη-

πτό πως με τη βοήθεια των κατάλληλων τεχνολογικών εργαλείων οι μαθητές κατανοούν 

πιο εύκολα και κυρίως πιο ευχάριστα σύνθετες μαθηματικές έννοιες. 

Σε αυτό το πλαίσιο ένα από τα πιο βασικά πλεονεκτήματα, το οποίο αναφέρεται 

πολύ συχνά στη βιβλιογραφία, δεν είναι άλλο από αυτό της προώθησης της συνεργασίας 

μεταξύ των μαθητών. Οι μαθητές πολύ πιο εύκολα αλληλεπιδρούν τόσο με την ίδια την 

τεχνολογία όσο και μεταξύ τους. (Becta, 2003) Με αυτόν τον τρόπο φαίνεται να διασκε-

δάζουν περισσότερο κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας, ενώ η προσοχή τους εστιάζεται 

πολύ πιο εύκολα. 

Επιπλέον, δουλεύοντας σε έναν Η/Υ μπορούν πολύ άμεσα να λάβουν την ανά-

λογη ανατροφοδότηση για την εργασία που επιτελούν, όταν εξασκούνται σε 
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συγκεκριμένες δραστηριότητες. Αυτός ο τρόπος εργασίας διευκολύνει τους μαθητές να 

κάνουν υποθέσεις και να ερευνούν καλλιεργώντας έναν πιο επιστημονικό και ερευνητικό 

τρόπο σκέψης. Ταυτόχρονα διευκολύνεται και η επίλυση προβλημάτων, καθώς τα δεδο-

μένα μπορούν να αποτυπωθούν με διάφορους τρόπους κάνοντας πιο εύκολη την κατανό-

ησή τους. (Clements, 2000) 

Παράλληλα δίνεται η ευκαιρία στους μαθητές να αναπτύξουν την κριτική τους 

σκέψη, τη φαντασία και τη δημιουργικότητα τους. Μάλιστα η διαδραστικότητα που συχνά 

προσφέρουν αυτά τα μέσα κινητοποιεί τους μαθητές να βελτιώσουν τις επιδόσεις τους 

ενισχύοντας με αυτόν τον τρόπο την πρόοδό τους στα μαθηματικά. (Moseley, et al., 1999)  

Από όλα αυτά διαφαίνεται ξεκάθαρα πως τα εργαλεία των ΤΠΕ μπορούν να αξιο-

ποιηθούν στο πλαίσιο των μαθηματικών με διάφορους τρόπους δίνοντας την ευκαιρία 

στους μαθητές να κατανοήσουν δύσκολες και σύνθετες έννοιες πολύ πιο εύκολα και απο-

τελεσματικά. Ωστόσο, ένας εκπαιδευτικός θα πρέπει σαφώς να είναι κατάλληλα καταρτι-

σμένος, απόλυτα ενημερωμένος σχετικά με τη χρήση τους και να λαμβάνει υπόψη του τον 

σκοπό και τους στόχους που έχει θέσει στη διδασκαλία του. 

Τέλος, οφείλει να είναι ιδιαίτερα προσεκτικός στην επιλογή του κατάλληλου ερ-

γαλείου και υλικού, ενώ θα πρέπει να είναι σε θέση να αξιολογεί κάθε νέο εργαλείο, εκ-

παιδευτικό λογισμικό ή εκπαιδευτικό πρόγραμμα, προτού το χρησιμοποιήσει μέσα στη 

σχολική τάξη. 
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Κεφάλαιο 2. Ο διαδραστικός πίνακας 

Ο διαδραστικός πίνακας αποτελεί ένα σύγχρονο παιδαγωγικό εργαλείο το οποίο χρησιμο-

ποιείται στον χώρο της εκπαίδευσης. Συχνά αναφέρεται και ως εργαλείο που ενισχύει τη 

διδασκαλία και υποστηρίζει τη μάθηση. (Smith, et al., 2005) Στη βιβλιογραφία παρουσιά-

ζεται συχνά με τους όρους «ηλεκτρονικός πίνακας» ή «ψηφιακός πίνακας», ωστόσο στο 

διαδίκτυο τείνει να επικρατεί ο όρος «διαδραστικός πίνακας». (Higgins, et al., 2007) 

 Ουσιαστικά, πρόκειται για έναν πίνακα του οποίου η λειτουργία συνδυάζει αυτή 

ενός απλού πίνακα με αυτή ενός υπολογιστή. (Αναστασιάδης , et al., 2010) Πρόκειται λοι-

πόν για έναν ηλεκτρονικό πίνακα ο οποίος παρουσιάζει περιεχόμενο που προβάλλεται 

από έναν υπολογιστή, ένα τάμπλετ ή κάποια άλλη πηγή. (Karsenti, 2016) Ωστόσο, δεν α-

ποτελεί μια επιφάνεια εργασίας πάνω στην οποία προβάλλεται απλώς το υλικό που υπάρ-

χει στην οθόνη του υπολογιστή με την οποία είναι συνδεδεμένος. Η ιδιαιτερότητα του 

έγκειται στο γεγονός ότι ο χρήστης με τη βοήθεια ενός λογισμικού μπορεί να αλληλεπιδρά 

με τον πίνακα μέσω της αφής ή κάποιας ειδικής γραφίδας. (Αναστασιάδης , et al., 2010) 

 Ένας διαδραστικός, λοιπόν, πίνακας, όπως αναφέρεται και από τους Glover & 

Miller (2001) είναι κάτι περισσότερο από έναν υπολογιστή, από έναν βιντεοπροβολέα ή 

από μια οθόνη, ενώ μπορεί να χρησιμοποιηθεί και ως ένας συμβατικός πίνακας. Παράλ-

ληλα δίνει τη δυνατότητα στον εκπαιδευτικό να χρησιμοποιήσει κατά τη διάρκεια της δι-

δασκαλίας του υψηλής ποιότητας υλικό, το οποίο έχει κατασκευαστεί από τον ίδιο ή από 

άλλους εκπαιδευτικούς, σε συνδυασμό με ποικίλες εφαρμογές και πολυμέσα. 

 Από άλλους ερευνητές, όπως ο Beauchamp (2004) ως ΔΠ ορίζεται «κάθε πίνακας, 

ο οποίος συνδέεται με έναν υπολογιστή και έχει τη δυνατότητα να παρουσιάζει μια εικόνα 

που προβάλλεται στον υπολογιστή, δίνοντας παράλληλα τη δυνατότητα χειρισμού του υ-

πολογιστή είτε αγγίζοντας την οθόνη είτε με κάποιο ποντίκι.» Επιπροσθέτως, ένα από τα 

κύρια χαρακτηριστικά του πίνακα είναι και το λογισμικό που τον συνοδεύει και το οποίο 

δίνει τη δυνατότητα στον χρήστη να γράφει με το χέρι του πάνω στον πίνακα, ενώ περι-

λαμβάνει και διάφορα εργαλεία χειρισμού του πίνακα. (Beauchamp, 2004) 
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3.1. Ιστορική αναδρομή 

Οι ΔΠ κατασκευάστηκαν αρχικά με σκοπό την εμπορική εκμετάλλευσή τους στον επιχει-

ρηματικό τομέα και συγκεκριμένα για παρουσιάσεις σε εργασιακό περιβάλλον. Στον εκ-

παιδευτικό τομέα χρησιμοποιήθηκαν αρχικά στην Ανωτάτη Εκπαίδευση, ενώ στα τέλη του 

’90 διαφαίνεται η προοπτική να χρησιμοποιηθεί η εν λόγω τεχνολογία και στα δημοτικά 

σχολεία. (Higgins, et al., 2007)  

Η πρώτη αναφορά σε κάποιον πίνακα με διαδραστικές ιδιότητες έγινε το 1990. Ο 

πίνακας ονομαζόταν  Liveboard και είχε κατασκευαστεί από την εταιρεία Xerox PARC. (βλ. 

Εικ. 3.1) Αυτός ο πίνακας ήταν ειδικά κατασκευασμένος για παρουσιάσεις και ομαδικές 

συσκέψεις. Αποτέλεσε την πρώτη προσπάθεια για δημιουργία ενός διαδραστικού εργα-

λείου, το οποίο είχε μια μεγάλη επιφάνεια εργασίας που συνδεόταν με υπολογιστή και ο 

χρήστης μπορούσε να γράψει πάνω σε αυτή με τη χρήση γραφίδας. Επίσης, μπορούσε να 

συνδεθεί και με άλλες συσκευές εκτός του υπολογιστή και με αυτόν τον τρόπο παρείχε τη 

δυνατότητα από κοινού επεξεργασίας διάφορων αρχείων από τους συναδέλφους, βελτιώ-

νοντας τη μεταξύ τους συνεργασία (Elrod, et al., 1992) 

 

Εικόνα 3.1  Ο διαδραστικός πίνακας Liveboard της εταιρίας Xerox PARC. Πηγή: 

https://encyclopedia2.thefreedictionary.com/whiteboard 
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Ένα χρόνο αργότερα, το 1991 η εταιρεία SMART technologies κατασκεύασε τον 

πρώτο διαδραστικό πίνακα, που αποτελούνταν από μια LCD οθόνη η οποία συνδεόταν με 

τον υπολογιστή. Στον πίνακα μπορούσε κανείς να γράψει με το χέρι του, με κάποια γρα-

φίδα ή και με κάποιο άλλο αντικείμενο. Σταδιακά με το πέρασμα του χρόνου, στα τέλη 

περίπου του 1990 αναπτύχθηκε η ιδέα χρήσης των ΔΠ και στα σχολεία αντικαθιστώντας 

τους κλασσικούς μαυροπίνακες. (Brigham, 2013) 

Αρχικά οι ΔΠ χρησιμοποιούσαν τεχνολογία είτε εμπρόσθιας (βλ. Εικ. 3.2) είτε ο-

πίσθιας (βλ. Εικ. 3.3) προβολής. To 1997 η εταιρία SMART Technologies ξεκίνησε να κατα-

σκευάζει ΔΠ οπίσθιας προβολής με τη δυνατότητα να αναρτώνται και σε τοίχο. Αυτά τα 

μοντέλα διέθεταν βασικές λειτουργίες και η ουσιαστική βελτίωση της τεχνολογίας των ΔΠ 

παρατηρείται μετά το 2000. 

 

 

Εικόνα 3.2 ΔΠ εμπρόσθιας προβολής   Εικόνα 3.3 ΔΠ οπίσθιας προβολής 

Πηγές: https://www.sutori.com/item/1991-smart-board-interactive-whiteboard-219b, 

https://support.smarttech.com/hardware/other-hardware/rear-projection-iwbs 

 

Συγκεκριμένα, τα μοντέλα που κυκλοφόρησαν το 2001 έδωσαν τη δυνατότητα 

στους δασκάλους να προβάλλουν βίντεο από το διαδίκτυο κατά τη διάρκεια της διδασκα-

λίας, καθώς και να καταγράφουν το μάθημά τους με σκοπό να το επαναχρησιμοποιήσουν 

κάποια άλλη στιγμή (Brigham, 2013). Παράλληλα άρχισαν και άλλες εταιρίες να ασχολού-

νται με την κατασκευή ΔΠ, όπως η Promethean, η οποία το 2006 κατασκεύασε τον Ac-

tivBoard (βλ. Εικ. 3.4). 

https://www.sutori.com/item/1991-smart-board-interactive-whiteboard-219b
https://support.smarttech.com/hardware/other-hardware/rear-projection-iwbs
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Εικόνα 3.4. Ο ΔΠ ActivBoard από την Promethean. Πηγή: https://www.sutori.com/story/the-

history-of-interactive-whiteboards--5C5exCjBau8nH2en6pFXd5Ho 

 

Στη συνέχεια, οι πίνακες εξελίχθηκαν ακόμη περισσότερο ειδικά μετά το 2011, 

όταν η Sharp και η Samsung κυκλοφόρησαν μοντέλα ΔΠ με επίπεδες LCD οθόνες. Έτσι, 

πολλά από τα καινούργια μοντέλα μπορούν να λειτουργήσουν χωρίς βιντεοπροβολέα, 

ενώ κάποια από τα πιο εξελιγμένα δίνουν τη δυνατότητα της τηλεδιάσκεψης. (Brigham, 

2013) Τέλος, υπάρχουν μοντέλα που δίνουν τη δυνατότητα στον χρήστη να γράψει πάνω 

στον πίνακα χρησιμοποιώντας διαφορετικά χρώματα γραφίδας παράλληλα με τη χρήση 

του ως οθόνη αφής, ενώ διαθέτουν και ανιχνευτή παρουσίας. (βλ. Εικ. 3.5) 

  

Εικόνα 3.5. Ο ΔΠ Board 7000 series από την SMART technologies. Πηγή: 

https://www.bettshow.com/bett-show-product-list/smart-board-7000-series 

https://www.sutori.com/story/the-history-of-interactive-whiteboards--5C5exCjBau8nH2en6pFXd5Ho
https://www.sutori.com/story/the-history-of-interactive-whiteboards--5C5exCjBau8nH2en6pFXd5Ho
https://www.bettshow.com/bett-show-product-list/smart-board-7000-series
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3.2. Ο διαδραστικός πίνακας ως διδακτικό και μαθησιακό εργαλείο 

Ο διαδραστικός πίνακας αποτελεί ένα εργαλείο, το οποίο αξιοποιείται πλέον μέσα στο 

εκπαιδευτικό περιβάλλον μιας τάξης. Οι δυνατότητες που προσφέρει σε σύγκριση με κά-

ποιο άλλο προβολικό σύστημα ή με τον παραδοσιακό πίνακα είναι πολλές και έχουν με-

λετηθεί επαρκώς από την υπάρχουσα βιβλιογραφία. (Becta, 2004) 

Καταρχάς, θεωρείται το πλέον κατάλληλο εργαλείο για μια μαθητοκεντρική διδα-

σκαλία, καθώς επιτρέπει τη δημιουργία ποικίλων παρουσιάσεων με αποτέλεσμα αυτές να 

ανταποκρίνονται σε ένα ευρύ φάσμα μαθητών, καθώς και σε διαφορετικά στυλ μάθησης. 

(Higgins, et al., 2007)  Φυσικά σε αυτό συνηγορεί και το γεγονός ότι μέσω του ΔΠ μπορεί 

να αξιοποιηθεί ένα πλήθος από πολυμεσικές εφαρμογές κατά τη διάρκεια της διδασκα-

λίας με αποτέλεσμα το μάθημα να γίνεται πιο ενδιαφέρον για τους μαθητές. (Higgins, et 

al., 2007) Πολλοί είναι μάλιστα οι μαθητές που αναφέρουν ότι η μάθηση γίνεται πιο εύ-

κολη μέσω των πολύ-αισθητηριακών εφαρμογών. Οι δάσκαλοι φαίνεται να θεωρούν λοι-

πόν τον ΔΠ ως ένα ευέλικτο και προσαρμοστικό διδακτικό εργαλείο, το οποίο μπορεί να 

αξιοποιηθεί στη διδασκαλία μαθητών όλων των ηλικιών ακόμα και στη διδασκαλία εξ α-

ποστάσεως. (Smith, et al., 2005)  

 Μια ευρέως αποδεκτή άποψη αποτελεί και η πεποίθηση ότι η χρήση των ΔΠ αυ-

ξάνει το κίνητρο για μάθηση με αποτέλεσμα να παρατηρείται βελτίωση στην επίδοση των 

μαθητών μέσα στην τάξη. Αυτό συμβαίνει επειδή επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να παρου-

σιάσει δύσκολες και αφηρημένες έννοιες με πολλαπλούς τρόπους δίνοντας τη δυνατότητα 

στους μαθητές να εμβαθύνουν τις γνώσεις τους. (Higgins, et al., 2007) Ακόμα, πολλοί είναι 

οι μαθητές που αναφέρουν ότι το μάθημα γίνεται πιο διασκεδαστικό και συναρπαστικό, 

γεγονός που πιθανά να οφείλεται στην ποιοτικότερη παρουσίαση συγκριτικά με άλλα ο-

πτικοακουστικά μέσα. (Becta, 2003) Παράλληλα, σπουδαίο ρόλο φαίνεται να παίζουν και 

οι εικόνες οι οποίες ενθουσιάζουν τους μαθητές. (Beeland, 2002) Ωστόσο, παρόλο που το 

πιο συχνό ερευνητικό δεδομένο είναι η αύξηση των κινήτρων των μαθητών, σε πολλές 

έρευνες φαίνεται ότι αυτά μειώνονται σταδιακά. Παράλληλα, η δύναμη και η διάρκεια 

του αντίκτυπου των ΔΠ παρουσιάζεται να εξαρτάται πρωτίστως από τις διδακτικές πρα-

κτικές που χρησιμοποιούνται. (Karsenti, 2016) 

 Φυσικά αξίζει να αναφερθεί ότι και οι δάσκαλοι φαίνεται να παρακινούνται σε 

πολλές περιπτώσεις περισσότερο και αυτό κατά συνέπεια να μεταδίδεται και στους μα-

θητές. Μάλιστα εκπαιδευτικοί αναφέρουν οτι η προσπάθεια και ο χρόνος που επενδύουν 



23 
 

στην προετοιμασία των μαθημάτων αποτυπώνεται στην προσπάθεια και στην πρόοδο των 

μαθητών τους. (Smith, et al., 2005) Ακόμα, έχει αναφερθεί από εκπαιδευτικό πως μέσω 

του ΔΠ μπορεί να δοθεί η δυνατότητα για αλλαγή σκέψης και τρόπου διδασκαλίας. 

(Bennett & Lockyer, 2008) 

 Ένα από τα κύρια πλεονεκτήματα που συναντάται συχνά στη βιβλιογραφία σχετικά 

με τον ΔΠ ως διδακτικό εργαλείο είναι αυτό της διαδραστικότητας. Οι μαθητές μέσω της 

χρήσης του στο μάθημα φαίνεται να κινητοποιούνται πιο εύκολα, να αλληλεπιδρούν με 

τον πίνακα και να μεταχειρίζονται κείμενα και εικόνες. (Becta, 2003). Συχνά αναφέρεται 

μάλιστα ότι οι μαθητές ενθαρρύνονται να κάνουν ερωτήσεις που μπορούν να απαντηθούν 

κατευθείαν από τον ΔΠ, με αποτέλεσμα να αυξάνεται η συμμετοχή τους κατά τη διάρκεια 

του μαθήματος. Η δυνατότητα συνεχούς πρόσβασης στο διαδίκτυο επιτρέπει την άμεση 

απάντηση όλων των ερωτήσεων των μαθητών μέσω μιας απλής αναζήτησης, ενώ οποια-

δήποτε στιγμή είναι εφικτή η αναζήτηση εικόνων, βίντεο και ήχου. (Smith, et al., 2005) 

Μάλιστα φαίνεται να αυξάνεται και η συμμετοχή του στο μάθημα, αφού «όλοι θέλουν να 

συμμετέχουν στις δραστηριότητες». (Şad & Özhan, 2012) 

Επίσης διαφαίνεται η αύξηση της συμμετοχής των μαθητών μέσα στην τάξη, καθώς 

και της μεταξύ τους συνεργασίας. Σε μέρη μάλιστα όπου οι ΔΠ είχαν τοποθετηθεί σε κα-

τάλληλο ύψος παρατηρήθηκε καλύτερη συνεργασία μεταξύ των μαθητών. Βέβαια έχουν 

αναφερθεί και αντίθετα αποτελέσματα, ότι ο ΔΠ ενδέχεται να μειώσει τη συνεργασία, 

γιατί ένα μαθητής τη φορά μπορεί να στέκεται στον πίνακα, ενώ οι υπόλοιποι κάθονται 

μακριά. Σε άλλες έρευνες μαθητές έχουν τονίσει ότι η δουλειά με τους άλλους στην τάξη 

τους έχει βοηθήσει στη διατύπωση των ιδεών και των απόψεων τους, καθώς και στην ε-

ξήγηση αυτών. (Smith, et al., 2005) Μάλιστα συχνά παρατηρείται ότι οι μαθητές είναι ι-

διαίτερα υποστηρικτικοί και ενθαρρυντικοί όταν ένας συμμαθητής τους είναι στον πίνακα. 

(Glover & Miller, 2001 ; Walker, 2003) Η χρήση λοιπόν του ΔΠ με σκοπό την δημιουργία 

ενός διαδραστικού μαθησιακού περιβάλλοντος όπου οι μαθητές συμμετέχουν ενεργά 

στην κατασκευή της γνώσης και της κατανόησης παρουσιάζεται ως τρόπος αλλαγής των 

εκπαιδευτικών πρακτικών.  (Smith, et al., 2005) 

Η χρήση του ΔΠ από εκπαιδευτικούς και μαθητές φαίνεται ότι βελτιώνει τις ψη-

φιακές δεξιότητες των μαθητών. Βέβαια αυτό το όφελος θεωρείται συχνά τυχαίο. Ωστόσο 

οι μαθητές που έρχονται σε επαφή καθημερινά με ένα τέτοιο εργαλείο, μπορούν να πα-

ρατηρούν τη χρήση του συστήματος, τις βασικές εφαρμογές, καθώς και τη δομή του 
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δικτύου και έτσι να μαθαίνουν να χρησιμοποιούν έναν υπολογιστή πολύ πιο εύκολα. Ανα-

φέρεται μάλιστα συχνά ότι αυτό οφείλεται εν μέρει και στο μέγεθος και την καθαρότητα 

των εικόνων, οι οποίες παρουσιάζονται στον ΔΠ, ενώ πολλοί θεωρούν ότι είναι πιο εύκολο 

για την τάξη να δει από έναν ΔΠ παρά να συνωστίζεται γύρω από μια οθόνη. Παράλληλα, 

φαίνεται να βελτιώνει την ορατότητα για τους μαθητές και να μειώνει τον χρόνο που χά-

νεται σε ατομικές επεξηγήσεις, καθώς και στο γράψιμο οδηγιών, όπως συμβαίνει στον 

παραδοσιακό πίνακα. (Smith, et al., 2005)  

Επιπλέον, λόγω του διαδραστικού πίνακα και του έτοιμου υλικού που διαμορφώ-

νεται σταδιακά από τον ίδιο τον εκπαιδευτικό, δε χάνεται καθόλου χρόνος την ώρα του 

μαθήματος, αφού όλα είναι ήδη έτοιμα. Μάλιστα, δεν χρειάζεται να γραφτούν οδηγίες 

στον πίνακα, ενώ έχουν μειωθεί και οι φωτοτυπίες. (Bennett & Lockyer, 2008) Με αυτόν 

τον τρόπο ο ρυθμός διδασκαλίας γίνεται πιο γρήγορος και οι μεταβάσεις από το ένα μά-

θημα στο άλλο πιο ήπιες. (Higgins, et al., 2007) 

Αναφορικά με τη δουλειά του εκπαιδευτικού, η ώρα προετοιμασίας των μαθημά-

των μειώνεται τελικά δεδομένου της δυνατότητας αποθήκευσης και της επαναχρησιμο-

ποίησης του υλικού των μαθημάτων. (Higgins, et al., 2007) Υπάρχουν, για παράδειγμα, 

εκπαιδευτικοί που θεωρούν αυτόν τον χρόνο προετοιμασίας ως «επένδυση», ενώ συχνά 

οι ίδιοι μοιράζονται το υλικό που έχουν δημιουργήσει με συναδέλφους τους. Βέβαια αξί-

ζει να τονιστεί ότι δεν είναι ξεκάθαρο αν τα οφέλη αυτά σχετίζονται άμεσα με τους ΔΠ, 

καθώς συχνά τέτοια πλεονεκτήματα αναφέρονται και σε έρευνες που αφορούν τη χρήση 

ηλεκτρονικών υπολογιστών στην εκπαίδευση. (Smith, et al., 2005) 

Από την άλλη πλευρά σύμφωνα με τη διεθνή βιβλιογραφία παρατηρούνται και 

αρκετά προβλήματα και ανησυχίες που αφορούν στη χρήση των ΔΠ. Τα περισσότερα από 

αυτά αφορούν προβλήματα τεχνικής ή πρακτικής κυρίως φύσης. Καταρχάς, πολύ συχνά 

αναφέρεται από τις διάφορες έρευνες ως μειονέκτημα το κόστος, ειδικά αν αυτό συγκρι-

θεί με κάποια άλλα τεχνολογικά μέσα που προσφέρουν παρόμοιες δυνατότητες. (Higgins, 

et al., 2007) 

Ένα από τα θέματα που αναφέρονται επίσης πολλές φορές από τους εκπαιδευτι-

κούς και τους μαθητές είναι η ανάγκη για εκπαίδευση σχετικά με τη χρήση των ΔΠ. Οι 

εκπαιδευτικοί συχνά λόγω της απειρίας τους σχετικά με την τοποθέτηση του εξοπλισμού 

και τον χειρισμό των δυνατοτήτων του πίνακα, ενδέχεται να διακόπτουν το μάθημα χάνο-

ντας πολύτιμο διδακτικό χρόνο. (Smith, et al., 2005) 
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Σε κάποιες περιπτώσεις φαίνεται ότι υπάρχει κάποιου είδους εκπαίδευση από τις εται-

ρείες και τους προμηθευτές των ΔΠ, η οποία συχνά βοηθάει και ενθουσιάζει τους εκπαι-

δευτικούς, όπου γίνεται. Ωστόσο σε βάθος χρόνου είναι αμφίβολη η καθημερινή χρήση 

τους από τους εκπαιδευτικούς, καθώς ο πρώτος ενθουσιασμός φεύγει γρήγορα και στη 

συνέχεια όλα επαφίενται στην προσωπική δουλειά του κάθε εκπαιδευτικού. (Glover & 

Miller, 2001) Σε γενικές γραμμές έχει φανεί ότι εκπαιδευτικοί που είναι ήδη εξοικειωμένοι 

με τις ΤΠΕ και τις έχουν εντάξει στη διδασκαλία τους τείνουν να είναι πιο ενθουσιώδεις 

και να πειραματίζονται δημιουργώντας το δικό τους υλικό, ενώ όσοι είναι λιγότερο εξοι-

κειωμένοι και δεν έχουν ιδιαίτερη εμπειρία με τις ΤΠΕ θέλουν περισσότερη καθοδήγηση 

και υποστήριξη. Επίσης η υποστήριξη είναι απαραίτητη όταν προκύπτουν προβλήματα τε-

χνικής φύσης πριν και κατά τη διάρκεια του μαθήματος. (Smith, et al., 2005) 

 Επιπλέον, ο διαδραστικός πίνακας αποτελεί ένα εργαλείο που ενδέχεται να δη-

μιουργήσει προβλήματα στη συντήρηση, ενώ όταν παραμένει αχρησιμοποίητος για με-

γάλο χρονικό διάστημα ενδέχεται να παρουσιάσει ορισμένα τεχνικά ζητήματα. Μια ακόμα 

πολύ συνηθισμένη δυσκολία είναι αυτή που σχετίζεται με την τοποθέτηση του εξοπλι-

σμού και του πίνακα στην τάξη. Η σωστή θέση του ΔΠ στον χώρο είναι αρκετά δύσκολο να 

βρεθεί, καθώς θα πρέπει στο ύψος να εξυπηρετεί τόσο τα παιδιά όσο και τον εκπαιδευ-

τικό. (Higgins, et al., 2007) Επιπλέον πολλές φορές λόγω του φωτός ή της γενικότερης διαρ-

ρύθμισης της τάξης κάποιοι μαθητές ενδέχεται να δυσκολεύονται να βλέπουν καθαρά 

στον πίνακα. Τέτοια προβλήματα φαίνεται να υπάρχουν και όταν γίνεται χρήση ακατάλ-

ληλων χρωμάτων και φόντων στον πίνακα. Από τη μεριά τους οι εκπαιδευτικοί αναφέρουν 

ότι πρέπει να προσέχουν πώς στέκονται δίπλα στον πίνακα για να μη δημιουργείται σκιά, 

η οποία ενδέχεται να εμποδίζει τους μαθητές να δουν καθαρά στον ΔΠ. (Smith, et al., 

2005)  

 Επιπροσθέτως, σε πολλές έρευνες που αφορούσαν εκπαιδευτικούς φάνηκε να δια-

τυπώνεται από αυτούς η άποψη ότι στην αρχή της χρήσης του διαδραστικού παρατηρείται 

πολύ μεγάλος φόρτος εργασίας. (Higgins, et al., 2007) Φυσικά αυτός μειώνεται σταδιακά, 

καθώς το υλικό επαναχρησιμοποιείται και διαμοιράζεται ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς. 

Τέλος, πολύ συχνά στη διεθνή βιβλιογραφία παρατηρείται οτι ο ΔΠ χρησιμοποιείται σαν 

απλό εργαλείο παρουσίασης από τους εκπαιδευτικούς στηρίζοντας έτσι μια δασκαλοκε-

ντρική διδασκαλία και αναιρώντας το βασικό πλεονέκτημα της χρήσης του. (Higgins, et al., 

2007; Şad & Özhan, 2012) 
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Κεφάλαιο 3. Ο διαδραστικός πίνακας στη διδασκαλία των μαθηματι-

κών 

Κεφάλαιο 3.1 Ο ΔΠ ως διδακτικό και μαθησιακό εργαλείο στο μάθημα των μα-

θηματικών 

Τα μαθηματικά αποτελούν ένα από τα πιο σημαντικά μαθήματα του αναλυτικού προγράμ-

ματος. Πρόκειται για ένα μάθημα, όπου οι τεχνολογίες χρησιμοποιούνται ήδη από τη δε-

καετία του 1970 με τη χρήση της αριθμομηχανής και στη συνέχεια του υπολογιστή. (Goos, 

2010) Αυτό συμβαίνει καθώς από τη μια η διδασκαλία των μαθηματικών εννοιών μπορεί 

να επωφεληθεί από τις πολλαπλές αναπαραστάσεις που προσφέρουν οι τεχνολογίες και 

από την άλλη υπάρχει μεγάλη ποικιλία λογισμικών για τα μαθηματικά σε σύγκριση με άλ-

λου είδους μαθήματα. Μάλιστα η χρήση πολλαπλών αναπαραστάσεων, που μπορεί να 

πραγματοποιηθεί μέσω της χρήσης εκπαιδευτικών τεχνολογιών και η ευελιξία εναλλαγής 

μεταξύ αυτών συνιστά πολύ σημαντικό συστατικό της μαθηματικής σκέψης, μάθησης και 

επίλυσης προβλημάτων. (De Vita, et al., 2014) 

Ερευνητές έχουν τονίσει πως θεωρούνται πιο αποτελεσματικά μαθησιακά περι-

βάλλοντα όπου οι μαθητές γνωρίζουν πολλούς τρόπους αναπαράστασης μιας μαθηματι-

κής έννοιας, ενός κανόνα ή μιας κατάστασης και εξασκούνται στην εναλλαγή αυτών. Αυτό 

συμβαίνει καθώς οι μαθητές ενεργοποιούνται και κατανοούν πληρέστερα τις μαθηματι-

κές έννοιες, ενώ ταυτόχρονα κατορθώνουν να αναπτύξουν μαθηματική σκέψη. Αντίθετα, 

φαίνεται να μη συμβαίνει κάτι αντίστοιχο σε περιβάλλοντα που οι μαθητές δεν έρχονται 

σε επαφή με πολλαπλούς τρόπους αναπαράστασης των μαθηματικών εννοιών. (Heinze, 

et al., 2009) 

Σε αυτό το πλαίσιο ο ΔΠ, όπως καταδεικνύεται από αρκετές έρευνες και όπως 

έχει τονιστεί και παραπάνω, αποτελεί ένα χρήσιμο εργαλείο για τον εκπαιδευτικό, καθώς 

έχει τη δυνατότητα να ενισχύει τη διδασκαλία και να αυξάνει το κίνητρο και το ενδιαφέρον 

των μαθητών για το μάθημα. Ιδιαίτερα στον τομέα της διδασκαλίας των μαθηματικών 

φαίνεται ότι έχει αρκετά να προσφέρει τόσο στη βελτίωση της ποιότητας του ίδιου του 

μαθήματος όσο και στη βελτίωση της επίδοσης των μαθητών όλων των σχολικών βαθμί-

δων. Μάλιστα σύμφωνα με τους Glover et al. (2007) ένας ΔΠ θεωρείται ότι μπορεί να με-

ταμορφώσει τη διδασκαλία των μαθηματικών. Γι’ αυτό άλλωστε και η χρήση του στο μά-

θημα αυτό έχει ερευνηθεί από αρκετούς επιστήμονες του εξωτερικού. 
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Μάλιστα κάποια συγκεκριμένα χαρακτηριστικά που έχουν οι ΔΠ έχει αποδειχθεί 

ότι έχουν ιδιαίτερη χρησιμότητα στη διδασκαλία των μαθηματικών.  Τέτοια χαρακτηρι-

στικά αποτελούν το χρώμα, η σκίαση, η υπογράμμιση, η δυνατότητα πολλαπλών αναπα-

ραστάσεων και εφαρμογών, ώστε να επιτυγχάνεται ενδυνάμωση της μάθησης των μαθη-

ματικών εννοιών. Επίσης χρήσιμα, ιδίως σε μεγαλύτερες βαθμίδες εκπαίδευσης θεωρού-

νται και τα διαγράμματα, τα οποία είναι πολύ πιο ακριβή σε σχέση με τα χειρόγραφα σχέ-

δια του εκπαιδευτικού στον πίνακα, καθώς και τα εξειδικευμένα λογισμικά. Βέβαια, το πιο 

σημαντικό απ ‘όλα δεν είναι ο ίδιος ο πίνακας, αλλά οι ευκαιρίες αλληλεπίδρασης που 

αυτός δημιουργεί. Άλλωστε τον πιο σημαντικό ρόλο εξακολουθεί να τον έχει ο εκπαιδευ-

τικός και οι παιδαγωγικές πρακτικές που αξιοποιεί. (Moss, et al., 2007) 

Επίσης, συχνά φαίνεται ότι τα μεγαλύτερα οφέλη αποκομίζονται όταν ο ΔΠ απο-

τελεί το βασικό εργαλείο μιας διαδραστικής εκπαιδευτικής εμπειρίας και δίνει τη δυνατό-

τητα στους μαθητές να συζητούν, να συμμετέχουν και να κατανοούν τα μαθηματικά. Με 

αυτό τον τρόπο ο ΔΠ είναι κάτι πολύ περισσότερο από ένα απλό εργαλείο παρουσίασης, 

αφού μπορεί να βοηθήσει τους δασκάλους να βελτιώσουν τη μέθοδο διδασκαλίας τους 

και να κάνουν την εκμάθηση των μαθηματικών πολύ πιο ενδιαφέρουσα και κατανοητή. 

(Secondary National Strategies, 2007) 

Επομένως, ο ΔΠ αποτελεί ένα εργαλείο με πολλές προοπτικές στον τομέα της δι-

δασκαλίας των μαθηματικών. Οι δάσκαλοι μπορούν να χρησιμοποιούν τους ΔΠ προκειμέ-

νου να παρουσιάσουν μαθηματικές ιδέες και στρατηγικές, να αποδείξουν θεωρήματα, να 

εξηγήσουν δύσκολες έννοιες, να ωθήσουν τους μαθητές σε συζήτηση, να ζητήσουν ερμη-

νείες όσων παρουσιάζονται και να ενεργοποιήσουν τους μαθητές, ώστε να χρησιμοποιούν 

τις γνώσεις τους στην επίλυση προβλημάτων. Ένα τέτοιο παράδειγμα χρήσης του ΔΠ θα 

μπορούσε να είναι η δυνατότητα κατασκευής  γραφημάτων από τους ίδιους τους μαθητές  

μέσω λογισμικού ή αντίστοιχων εφαρμογών που διαθέτει ένας ΔΠ. (De Vita, et al., 2014)  

Επιπλέον οι δυνατότητές του, ιδιαίτερα η ικανότητα παρουσίασης μεγάλης ποι-

κιλίας από πολυμεσικές πηγές, η δυνατότητα χρήσης κινούμενης εικόνας με σκοπό την 

παρουσίαση κανόνων και την απεικόνιση επεξηγήσεων μπορεί να βελτιώσει τη διδασκα-

λία και τη μάθηση. Άλλωστε, τα μαθηματικά αποτελούν ένα μάθημα που απαιτεί την ά-

μεση εμπλοκή των εκπαιδευόμενων. Πιο συγκεκριμένα, οι μαθητές χρειάζεται να οργα-

νώνουν και να επιλύουν προβλήματα, να αναζητούν μοτίβα, να διατυπώνουν υποθέσεις, 

να εξετάζουν περιορισμούς, να αιτιολογούν. Σε αυτό το πλαίσιο οι ΔΠ μπορούν να 
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αξιοποιηθούν ώστε να προωθήσουν την ενεργή εμπλοκή των μαθητών σε αυτές τις μαθη-

ματικές διαδικασίες σκέψης μέσα από ένα πιο διαδραστικό παιδαγωγικό μοντέλο. (De 

Vita, et al., 2014) 

Αξίζει φυσικά να δοθεί έμφαση και στη διδακτική προσέγγιση, η οποία αξιοποιεί-

ται από τον εκπαιδευτικό, καθώς είναι απαραίτητο οι μαθητές να ενθαρρύνονται να συμ-

μετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ιδιαίτερα σε ότι αφορά στα μαθηματικά 

συνιστάται η αξιοποίηση ενός συνόλου εκπαιδευτικών προσεγγίσεων σχεδιασμένων με 

σκοπό την ενίσχυση της συμμετοχής των μαθητών. Αυτές περιλαμβάνουν τη χρήση ατομι-

κών πινάκων, δραστηριότητες ταξινόμησης πληροφοριών, διάφορα εκπαιδευτικά παιχνί-

δια και συζητήσεις σε ομάδες ή ζεύγη. (Secondary National Strategies, 2007) 

Παρόλο λοιπόν που η έναρξη χρήσης ενός ΔΠ και η αντικατάσταση του απλού 

κλασσικού πίνακα μοιάζει μέσα από τις έρευνες να έχει ιδιαίτερα οφέλη για το συγκεκρι-

μένο μάθημα, υπάρχει πάντα ο κίνδυνος οι μαθητές αντί να βελτιωθούν να μετατραπούν 

σε παθητικούς δέκτες όσων τους παρουσιάζονται στην οθόνη. Αυτή η πρακτική άλλωστε 

συνήθως κεντρίζει το ενδιαφέρον των μαθητών αρχικά, ωστόσο σχετικά σύντομα έχει την 

τάση να ξεπερνιέται αρκετά γρήγορα. Αποδεικνύεται έτσι πως η αξιοποίηση του ΔΠ θα 

πρέπει να βασίζεται σε διαδραστικές εκπαιδευτικές προσεγγίσεις, ενώ κρίνεται απαραί-

τητη η συνεχής ανάπτυξη και χρήση τέτοιων προσεγγίσεων, ακόμη και όταν ο εκπαιδευτι-

κός αποκτήσει μεγάλη εξοικείωση με τον πίνακα. (Secondary National Strategies, 2007) 

 

Κεφάλαιο 3.2 Βιβλιογραφική ανασκόπηση ερευνών σχετικών με τη χρήση ΔΠ 

στη διδασκαλία των μαθηματικών 

Η είσοδος των ΔΠ στα σχολεία μετράει πλέον αρκετά χρόνια. Σε πολλές χώρες μάλιστα δε 

θεωρούνται πια καινοτομία, αλλά έχουν ενσωματωθεί πλήρως μέσα στις σχολικές αίθου-

σες. Άλλωστε οι δυνατότητες που παρέχουν φαίνεται να ωφελούν τόσο τους εκπαιδευτι-

κούς στο έργο τους όσο και τους μαθητές στην απόκτηση και εμβάθυνση της γνώσης. Ι-

διαίτερα στον τομέα της διδασκαλίας των μαθηματικών οι ΔΠ φαίνεται να είναι ιδιαίτερα 

χρήσιμοι, καθώς μέσα από τα υπάρχοντα λογισμικά, εφαρμογές και εργαλεία, οι μαθητές 

ενεργοποιούνται και εμπλέκονται σε μαθηματικές διαδικασίες σκέψης μέσα από ένα πιο 

διαδραστικό παιδαγωγικό μοντέλο. 
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 Γι’ αυτούς τους λόγους στην ξενόγλωσση βιβλιογραφία υπάρχουν αρκετές έρευ-

νες που αναφέρονται στη διδασκαλία των μαθηματικών σε σχολεία της πρωτοβάθμιας και 

της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης με τη χρήση ΔΠ. Οι περισσότερες έρευνες συναντώνται, 

όπως είναι αναμενόμενο, στο ΗΒ και στις ΗΠΑ, οι οποίες θεωρούνται πρωτοπόρες στη 

χρήση του πίνακα, ενώ τα περισσότερα σχολεία στις περιοχές αυτές είναι πλήρως εξοπλι-

σμένα με αυτούς. Αντίθετα στον ελλαδικό χώρο παρουσιάζεται μια έλλειψη στο συγκεκρι-

μένο πεδίο, αφού αν και υπάρχουν πολλές προτάσεις για τη χρήση του ΔΠ στα μαθημα-

τικά, αλλά και σε άλλου είδους μαθήματα, δε φαίνεται να υπάρχουν έρευνες που να ε-

στιάζουν στην πραγματική χρήση του πίνακα στη διδασκαλία των μαθηματικών. 

Μια από τις μεγαλύτερες έρευνες που έγιναν στο ΗΒ σχετικά με τη χρήση του ΔΠ 

αφορούσε ένα project που πραγματοποιήθηκε από το 2002 μέχρι και το 2004. Το project 

αυτό είχε θέσει ως στόχο τη μελέτη της ενσωμάτωσης των ΤΠΕ στα γλωσσικά μαθήματα 

και στα μαθηματικά. Το δείγμα αφορούσε 122 τάξεις, οι οποίες εξοπλίστηκαν με ΔΠ και 

μέσα από δομημένες παρατηρήσεις αξιολογήθηκε η χρήση του ΔΠ μέσα στην εβδομάδα 

από τους εκπαιδευτικούς και το αντίκτυπο στην πρόοδο των μαθητών μέσα από την επί-

δοσή τους στις εθνικές εξετάσεις. (Higgins, et al., 2005) 

Οι ερευνητές παρακολούθησαν και συνέλεξαν παρατηρήσεις από 184 μαθήματα 

και συγκέντρωσαν τις διαφορές ανάμεσα σε μαθήματα όπου γινόταν χρήση του ΔΠ και σε 

μαθήματα που αυτός δε χρησιμοποιούνταν. Μέσα από συνεντεύξεις που ακολούθησαν 

στους εκπαιδευτικούς αυτοί φάνηκε ότι σταδιακά αύξησαν τη χρήση του πίνακα κατά τη 

διδασκαλία των παραπάνω μαθημάτων. Επίσης τόνισαν ότι μέσω του ΔΠ το κίνητρο των 

μαθητών για τα μαθήματα αυξήθηκε και αντίστοιχα και η επίδοση των μαθητών μέσα στην 

τάξη. Το εντυπωσιακό βέβαια ήταν ότι όλοι οι εκπαιδευτικοί (100% των ερωτηθέντων) α-

νέφεραν ότι μέσω του ΔΠ κατάφεραν να ολοκληρώσουν τους διδακτικούς στόχους που 

είχαν θέσει κυρίως λόγω της ποικιλίας των πηγών, του ενδιαφέροντος των παρουσιάσεων 

και της ευελιξίας αυτής της τεχνολογίας. (Higgins, et al., 2005) 

Από την πλευρά των μαθητών εκείνοι ήταν ιδιαίτερα ευχαριστημένοι με τη νέα 

προσθήκη στην τάξη τους και τόνισαν ότι πλέον πρόσεχαν περισσότερο κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας. Μάλιστα στις εθνικές εξετάσεις εκείνη τη χρονιά τα σχολεία που είχαν 

ενσωματώσει τον ΔΠ στη διδασκαλία των μαθηματικών φάνηκε να έχουν καλύτερες επι-

δόσεις σε σύγκριση με τα υπόλοιπα. Ωστόσο με το πέρασμα του χρόνου δεν παρατηρή-

θηκε κάποια ιδιαίτερη διαφορά στην επίδοση των μαθητών. (Higgins, et al., 2005) 
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Την ίδια περίπου περίοδο από το 2004 μέχρι το 2006 μια άλλη έρευνα στο ΗΒ 

έθεσε ως στόχο τον εντοπισμό της εξέλιξης της χρήσης του ΔΠ στα δημοτικά σχολεία. Στην 

έρευνα πήραν μέρος 7.272 μαθητές από 20 διαφορετικές περιοχές της Αγγλίας. Σε αυτήν 

την έρευνα φάνηκε ότι οι μαθητές που είχαν μέτρια επίδοση επωφελήθηκαν ιδιαίτερα 

στον τομέα των μαθηματικών, σε αντίθεση με αυτούς που ήταν χαμηλότερης επίδοσης. 

Μάλιστα, τα ποσοστά αφοσίωσης των μαθητών στο μάθημα φάνηκε ότι αυξήθηκαν. Από 

την πλευρά τους οι εκπαιδευτικοί που τον υιοθέτησαν στη διδασκαλία τους ξεκίνησαν να 

εφαρμόζουν νέες πολύ διαφορετικές διδακτικές λόγω αυτού. (Somekh, et al., 2007)  

 Στην άλλη πλευρά του Ατλαντικού, στο Οχάιο, τις χρονολογίες 2006 με 2007 πραγ-

ματοποιήθηκε παρόμοια έρευνα, όπου συγκρίθηκαν μαθήματα τάξεων που χρησιμοποι-

ούσαν ΔΠ και τάξεων που δεν είχαν υιοθετήσει τον πίνακα ως μέρος της διδασκαλίας. Ο 

κύριος σκοπός της έρευνας σχετιζόταν με την επίδραση του ΔΠ στην πρόοδο των μαθητών. 

Η έρευνα, που εστίασε περισσότερο στα γλωσσικά μαθήματα, στα μαθηματικά και στις 

τέχνες, έδειξε ότι υπήρχε μια μικρή διαφορά ανάμεσα σε εκείνους που χρησιμοποιούσαν 

τον ΔΠ και σε εκείνους που δεν τον είχαν εντάξει στη σχολική ρουτίνα της τάξης. Ωστόσο 

η διαφορά αυτή ήταν μικρή, αλλά στατιστικά σημαντική μόνο στο μάθημα των μαθηματι-

κών. Αξίζει βέβαια να τονιστεί πώς μεγαλύτερη πρόοδο φάνηκε να έχουν μαθητές όπου 

οι ΔΠ χρησιμοποιούνταν πιο συχνά κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας. (Swan, et al., 2010) 

Παρόμοια αποτελέσματα σχετικά με τα μαθηματικά και τη χρήση του ΔΠ στη δι-

δασκαλία αυτών βρέθηκαν και σε άλλη έρευνα που έγινε στη Νέα Υόρκη της Αμερικής και 

αφορούσε μαθητές από τις μεγαλύτερες τάξεις του δημοτικού σχολείου. Τα αποτελέ-

σματα της έρευνας έδειξαν πως τα κίνητρα των μαθητών για τα μαθηματικά ανάμεσα σε 

όσους χρησιμοποιούσαν ΔΠ και σε όσους δεν τον χρησιμοποιούσαν είχαν κάποιες ελάχι-

στες διαφορές. (Torff & Tirotta, 2010) 

Ωστόσο, το εντυπωσιακό ήταν ότι αυτό που φάνηκε να παίζει ρόλο στα κίνητρα 

των μαθητών δεν ήταν τόσο η χρήση του ΔΠ στο μάθημα, όσο οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί και 

η στάση τους απέναντι στους νέους πίνακες. Πιο συγκεκριμένα, τα κίνητρα των μαθητών 

για τα μαθηματικά ήταν αυξημένα σε μαθητές με πιο υποστηρικτικούς προς την νέα τε-

χνολογία εκπαιδευτικούς σε σύγκριση με αυτούς που δεν ήταν τόσο υποστηρικτικοί. Και 

πάλι βέβαια η διαφορά δεν ήταν ιδιαίτερα μεγάλη. (Torff & Tirotta, 2010) 

Προχωρώντας σε άλλες διεθνείς έρευνες μικρότερης κλίμακας αξίζει να γίνει α-

ναφορά σε μία ποσοτική έρευνα, η οποία έλαβε χώρα στην Τουρκία και αφορούσε τις 
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απόψεις και τις στάσεις των μαθητών μετά τη χρήση ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθημα-

τικών. Στη συγκεκριμένη περίπτωση βέβαια οι μαθητές δεν είχαν ξαναέρθει σε επαφή με 

τη συγκεκριμένη τεχνολογία, την οποία χρησιμοποίησαν για μικρό χρονικό διάστημα. Ό-

πως ήταν αναμενόμενο ο ΔΠ φάνηκε να αυξάνει το ενδιαφέρον τους για το μάθημα και 

να βελτιώνει την προσοχή τους. Οι ίδιοι οι μαθητές περιέγραψαν με πολύ θετικά λόγια 

τον πίνακα αν και υπήρχαν και κάποια αρνητικά σχόλια σχετικά με τη χρήση του. 

(Tataroğlu & Erduran, 2010) 

Αξίζει φυσικά να γίνει αναφορά και σε κάποιες μελέτες περίπτωσης με αντίστοιχα 

ερευνητικά ερωτήματα, οι οποίες είχαν ενδιαφέροντα αποτελέσματα σχετικά με τη χρήση 

του ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών. Μια λοιπόν τέτοια μελέτη αποτελεί αυτή 

των R. Wood και J. Ashfield (2008) από το ΗΒ, οι οποίοι εστίασαν στους τρόπους με τους 

οποίους ένας ΔΠ μπορεί να υποστηρίξει και να βελτιώσει μέσα από τις κατάλληλες παι-

δαγωγικές πρακτικές που αφορούν την ολομέλεια της τάξης τη διδασκαλία των γλωσσι-

κών μαθημάτων και των μαθηματικών. Οι πρώτες παρατηρήσεις φανέρωσαν ότι οι πολ-

λαπλές δυνατότητες του πίνακα όπως η διαδραστικότητα, η ταχύτητα και η ποικιλία βελ-

τίωσαν τον ρυθμό του μαθήματος. Μάλιστα αναφέρθηκε από δασκάλους στις συνεντεύ-

ξεις που τους έγιναν πως οι μαθητές τους συγκεντρώνονταν καλύτερα και για μεγαλύτερο 

χρονικό διάστημα. Ωστόσο τελικά μέσα από την έρευνα φάνηκε ότι η βελτίωση του μαθή-

ματος δεν ήταν κάτι που αφορούσε τον πίνακα και τις δυνατότητες που αυτός προσφέρει, 

αλλά ήταν καθαρά θέμα του ίδιου του εκπαιδευτικού, της δημιουργικότητας του των γνώ-

σεων και των δυνατοτήτων του.  

 Μια ακόμη έρευνα που αφορά σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αυτή τη 

φορά πραγματοποιήθηκε στην Ουαλία με στόχο τη μελέτη της επίδρασης της εφαρμογής 

στην ολομέλεια της τάξης διαδραστικών στρατηγικών με τη χρήση του ΔΠ. Η έρευνα αυτή 

είχε παρόμοια αποτελέσματα με την παραπάνω. Τα αποτελέσματα των παρατηρήσεων 

έδειξαν ξεκάθαρα πως σημαντικό ρόλο δεν έπαιζε τόσο η χρήση του πίνακα στο μάθημα, 

αλλά ο ρόλος του εκπαιδευτικού και οι στρατηγικές που αυτός χρησιμοποιούσε. (Jones & 

Tanner, 2002) 

 Η ποιότητα των μαθημάτων μάλιστα φάνηκε να εξαρτάται περισσότερο από τις 

ευκαιρίες που δίνονταν στους μαθητές για σκέψη, καθώς και από τις ερωτήσεις που γίνο-

νταν μέσα στην τάξη. Όσες περισσότερες ευκαιρίες λοιπόν δίνονταν για σκέψη και όσο 

περισσότερο οι ερωτήσεις μέσα στην τάξη βελτιώνονταν, τόσο πιο πολύ θα μπορούσαν 



32 
 

να αναπτυχθούν και οι δυνατότητες που παρέχει ένας ΔΠ στη διδασκαλία των μαθηματι-

κών. (Jones & Tanner, 2002) 

Κλείνοντας τη βιβλιογραφική ανασκόπηση αξίζει να γίνει αναφορά στα συμπερά-

σματα που μπορούν να εξαχθούν μέσα από τη μελέτη των παραπάνω ερευνών. Οι έρευνες 

καταδεικνύουν πως ο ΔΠ αποτελεί ένα εργαλείο αξιόλογο, χρήσιμο και με ποικίλες δυνα-

τότητες, που έχει έρθει για να βοηθήσει τους εκπαιδευτικούς να ολοκληρώσουν τους δι-

δακτικούς στόχους που έχουν θέσει στο μάθημα των μαθηματικών. Όμως, όπως όλα τα 

εργαλεία, τον κύριο ρόλο τον έχει πάντα ο χρήστης αυτών και όχι το ίδιο το εργαλείο, όσες 

δυνατότητες και αν διαθέτει.  

Άλλωστε έχει παρατηρηθεί ότι η χρήση εργαλείων τεχνολογίας χωρίς την ταυτό-

χρονη επίγνωση του σκοπού και των στόχων της χρήσης τους κάθε άλλο παρά προσφέ-

ρουν στη διδασκαλία και τη μάθηση. Αντίθετα στηρίζουν μια δασκαλοκεντρική διδασκα-

λία με λίγο διάλογο και μικρή εμπλοκή των μαθητών στο μάθημα. (Moss, et al., 2007) Ε-

πομένως, προκειμένου ένα τέτοιο εργαλείο να λειτουργήσει ως διαδραστικό μέσο και να 

αυξήσει τα κίνητρα, το ενδιαφέρον, τη δημιουργικότητα και την άμεση εμπλοκή στο μά-

θημα, ο εκπαιδευτικός που το χειρίζεται οφείλει πρώτα απ’ όλα να γνωρίζει ακριβώς τον 

σκοπό της χρήσης του.  

 

Κεφάλαιο 3.3 Ενδεικτικά εργαλεία και εφαρμογές του ΔΠ για το μάθημα των 

μαθηματικών 

Ο ΔΠ αποτελεί ένα εργαλείο πολυχρηστικό, καθώς μπορεί να αξιοποιηθεί με ποικίλους 

τρόπους μέσα στην τάξη κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών. Είναι λοιπόν 

απαραίτητο για τον εκπαιδευτικό που επιθυμεί να τον αξιοποιήσει παιδαγωγικά να γνω-

ρίζει τις λειτουργίες του, τα εργαλεία και τις διαθέσιμες εφαρμογές που υπάρχουν. (Ανα-

στασιάδης , et al., 2010) Με αυτόν τον τρόπο θα μπορέσει όχι μόνο να εμπλουτίσει το 

μάθημά του κάνοντας το πιο ενδιαφέρον, αλλά θα κατορθώσει να ενεργοποιήσει τους 

μαθητές του βοηθώντας τους να κατανοήσουν πληρέστερα τις μαθηματικές έννοιες. 

(Heinze, et al., 2009)  

Αξίζει και πρέπει να τονιστεί ότι μέσω του διαδικτύου μπορεί κανείς πολύ εύκολα 

να ανακαλύψει αρκετά από τα εργαλεία, τις εφαρμογές, τα εκπαιδευτικά λογισμικά και τα 

εκπαιδευτικά σενάρια που υπάρχουν και μπορούν να αξιοποιηθούν από τον εκπαιδευτικό 
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με σκοπό τη βελτίωση της διδακτικής και μαθησιακής διαδικασίας. Τα εργαλεία και οι ε-

φαρμογές αυτές αφορούν φυσικά όλα τα μαθησιακά αντικείμενα, καθώς και όλες τις βαθ-

μίδες, ωστόσο σε αυτό το κεφάλαιο θα γίνει μια αναφορά σε κάποια ενδεικτικά εργαλεία 

και εφαρμογές που αφορούν το μάθημα των μαθηματικών και μπορούν να αξιοποιηθούν 

στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. 

 

Κεφάλαιο 3.3.1 Ενδεικτικά εργαλεία του ΔΠ για τη διδασκαλία των μαθηματικών 

Εργαλεία γραφής και δημιουργίας σχημάτων 

Κάθε ΔΠ που έχει το δικό του λογισμικό  επιτρέπει στον χρήστη να γράψει πάνω στον 

πίνακα χρησιμοποιώντας διαφορετικά χρώματα και μαρκαδόρους. Παράλληλα ο χρήστης 

μπορεί να δημιουργήσει διάφορα σχήματα, ενώ μπορεί και να υπογραμμίσει τονίζοντας 

όσα θεωρεί σημαντικά. Παράλληλα, ο χρήστης έχει τη δυνατότητα διόρθωσης ακόμα και 

διαγραφής των όσων έχει γράψει 

Με αυτόν τον τρόπο δίνεται η δυνατότητα να παρουσιαστούν πληροφορίες με 

έντονα χρώματα και να σχολιαστούν, να κρυφτεί ότι δε χρειάζεται, να μετακινηθεί και να 

επικεντρωθούν σε συγκεκριμένες εικόνες και κείμενα. Αναφορικά με τα μαθηματικά ένα 

τέτοιο εργαλείο μπορεί να βοηθήσει στην εύκολη κατασκευή σχημάτων, ενώ ο χειρισμός 

και ο χρωματισμός στις εικόνες πιστεύεται ότι διευκολύνει την κατανόηση των κλασμάτων 

και των ποσοστών. (Smith, et al., 2005) 

Εργαλείο μετακίνησης αντικειμένων 

Ένα από τα πιο απλά εργαλεία που μπορεί να αξιοποιήσει ο χρήστης είναι αυτό που του 

επιτρέπει να σύρει αντικείμενα και να τα τοποθετήσει όπου επιθυμεί πάνω στην οθόνη 

του πίνακα. Το εργαλείο αυτό μπορεί να μοιάζει απλό, ωστόσο δίνει αρκετές δυνατότητες 

στον χρήστη να διαμορφώσει πολλές διαφορετικές διαδραστικές δραστηριότητες. 

(Bannister & Learning Technologies team University of Wolverham, 2010) 

 Παράλληλα αυτό το εργαλείο καθιστά τον πίνακα κάτι πολύ περισσότερο από 

έναν μαυροπίνακα και κάτι πολύ καλύτερο από μια απλή επιφάνεια προβολής, αφού επι-

τρέπει στον χρήστη την άμεση αλληλεπίδραση με αυτόν. (Αναστασιάδης , et al., 2010) Στον 

τομέα των μαθηματικών το εργαλείο αυτό μπορεί για παράδειγμα να αξιοποιηθεί σε δρα-

στηριότητες ταξινόμησης, αντιστοίχισης ή ακόμα και δημιουργίας ψηφιδωτών με γεωμε-

τρικά σχήματα. 

Γεωμετρικά όργανα 
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Ο εκπαιδευτικός μπορεί να χρησιμοποιήσει και τα γεωμετρικά όργανα που του παρέχο-

νται ως πολυμέσα μέσω του λογισμικού με βάση τους μαθησιακούς στόχους που έχει θέ-

σει. Τέτοιου είδους εργαλεία μοιάζουν αρκετά με τα πραγματικά και δίνουν τη δυνατό-

τητα δημιουργίας σχημάτων με ακρίβεια. Με αυτόν τον τρόπο μπορούν να εξηγηθούν 

στους μαθητές έννοιες όπως το μήκος, το πλάτος, το ύψος, η γωνία, το μήκος του κύκλου, 

τα γεωμετρικά σχήματα κ.α. (Αναστασιάδης , et al., 2010) 

Αναγνώριση κειμένου 

Ένα εργαλείο, το οποίο συχνά διαθέτουν οι ΔΠ, είναι αυτό της αναγνώρισης κειμένου που 

γράφεται από τον χρήστη με την γραφίδα ή με το χέρι πάνω στον πίνακα και μετατρέπεται 

αυτόματα σε κείμενο. Με αυτόν τον τρόπο μπορεί ο χρήστης να το επεξεργαστεί, όπως 

επιθυμεί, αλλά και να το αξιοποιήσει σε διάφορες δραστηριότητες. (Αναστασιάδης , et al., 

2010) 

Εργαλείο κλωνοποίησης 

Ένας πολύ απλός τρόπος, ώστε να δημιουργήσεις αρκετά αντίτυπα ενός αντικειμένου εί-

ναι αυτός της χρήσης του εργαλείου κλωνοποίησης. Ένα τέτοιο εργαλείο μπορεί να αξιο-

ποιηθεί, ώστε να δημιουργηθούν από τον χρήστη ίδια αντικείμενα χωρίς να χρειάζεται να 

διαμορφώσει από την αρχή. Στα μαθηματικά ένα τέτοιο εργαλείο θα μπορούσε να αξιο-

ποιηθεί με ποικίλους τρόπους, όπως για γεωμετρικά σχήματα ή σε μάθημα σχετικό με τα 

χρήματα. (Bannister & Learning Technologies team University of Wolverham, 2010) Το βα-

σικό του πλεονέκτημα αποτελεί η εξοικονόμηση χρόνου για τον εκπαιδευτικό που διαμορ-

φώνει μια δραστηριότητα, αλλά και για τον μαθητή.  

Εργαλεία συλλογής 

Οι περισσότεροι ΔΠ διαθέτουν ένα λογισμικό, το οποίο εκτός από τα απλά εργαλεία που 

επιτρέπουν στον χρήστη τη δημιουργία δικών του δραστηριοτήτων, διαθέτουν και μια ποι-

κιλία έτοιμων. Πιο συγκεκριμένα μπορεί να διαθέτουν στη συλλογή μια ποικιλία από ει-

κόνες, διαδραστικές λειτουργίες πολυμέσα και άλλου τύπου αρχεία. Στη συλλογή αυτή 

μπορεί κανείς εύκολα να βρει μικροεφαρμογές και δραστηριότητες για κάθε μάθημα. Ι-

διαίτερα στον τομέα των μαθηματικών μπορεί να αξιοποιήσει δραστηριότητες που αφο-

ρούν τις πράξεις, τις αριθμητικές έννοιες, τα μοτίβα, τη στατιστική, τη γεωμετρία κ.α.  

(McGraw-Hill, 2014)Κεφάλαιο 3.3.2 Ενδεικτικές εφαρμογές και λογισμικά  

Geogebra 
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Το Geogebra δεν αποτελεί ένα εργαλείο καθαρά του διαδραστικού πίνακα, αλλά ένα δια-

δραστικό λογισμικό γεωμετρίας, το οποίο μπορεί να αξιοποιηθεί για εκπαιδευτικούς σκο-

πούς. Πρόκειται λοιπόν για ένα λογισμικό, το οποίο μπορεί να χρησιμοποιηθεί στη διδα-

σκαλία των μαθηματικών με ποικίλους τρόπους, ωστόσο μέσω ενός ΔΠ ο εκπαιδευτικός 

μπορεί να δημιουργήσει δικό του υλικό ή να χρησιμοποιήσει τις ήδη υπάρχουσες δραστη-

ριότητες παρουσιάζοντάς τις στην ολομέλεια της τάξης. Οι μαθητές μέσω αυτού μπορούν 

να κατανοήσουν βασικές έννοιες της γεωμετρίας, των γωνιών, των ποσοστών, των κλα-

σμάτων κ.α. (Geogebra, 2019) 

Sketchpad  

Το Sketchpad συνιστά ένα εργαλείο που μπορεί να χρησιμοποιηθεί στη διδασκαλία των 

μαθηματικών και πιο συγκεκριμένα της γεωμετρίας, της άλγεβρας και της τριγωνομετρίας. 

Οι μαθητές μέσα από την επίλυση προβλημάτων και τη διεξαγωγή πειραμάτων μπορούν 

να κατανοήσουν πιο εύκολα μαθηματικές έννοιες και διαδικασίες. Συνίσταται για μεγα-

λύτερες τάξεις του δημοτικού σχολείου, αλλά και για ανώτερες βαθμίδες εκπαίδευσης. 

Μέσω του ΔΠ μπορούν να αξιοποιηθούν στο έπακρο όλες οι διαδραστικές δραστηριότη-

τες στην ολομέλεια της τάξης. Αξίζει να σημειωθεί πως ο εκπαιδευτικός έχει τη δυνατό-

τητα να αξιοποιήσει το έτοιμο υλικό που είναι διαθέσιμο μέσω της κοινότητας των χρη-

στών, ενώ μπορεί να διαμορφώσει και δικό του υλικό. (McGraw-Hill, 2014) 

Mathsframe 

Το mathsframe.co.uk είναι μια ιστοσελίδα στην οποία υπάρχουν πολλές διαφορετικές έ-

τοιμες διαδραστικές δραστηριότητες που μπορούν να χρησιμοποιηθούν και στον ΔΠ. Πιο 

αναλυτικά, στον ιστότοπο υπάρχουν εκπαιδευτικά παιχνίδια αλλά και δραστηριότητες 

που αφορούν τη γεωμετρία, τις πράξεις, τα ποσοστά, τα χρήματα, τη χρήση αριθμομηχα-

νής κ.α. Αξίζει να σημειωθεί πώς όλες οι δραστηριότητες μπορούν να ενσωματωθούν σε 

κάποιο διδακτικό σενάριο μαθηματικών με ταυτόχρονη χρήση του ΔΠ ανάλογα με τους 

μαθησιακούς στόχους που έχουν τεθεί.  
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Κεφάλαιο 4. Η παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα 

από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας 

Κεφάλαιο 4.1 Σκοπός της έρευνας και ερευνητικά ερωτήματα 

Η παρούσα έρευνα έχει ως βασικό σκοπό την αποτύπωση της πραγματικότητας σχετικά 

με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα κατά τη διάρκεια 

της διδασκαλίας. Πιο συγκεκριμένα μελετάται η αξιοποίηση του ΔΠ στη διδασκαλία των 

μαθηματικών από τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης.  

Εκτός από τον κύριο σκοπό της έρευνας ως επιμέρους στόχοι τέθηκαν οι εξής: 

• Η ανάδειξη της χρήσης του διαδραστικού πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας 

από τους εκπαιδευτικούς  

• Η διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση διαδραστικού 

πίνακα  

• Η ανάδειξη της χρήσης του διαδραστικού πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας 

των μαθηματικών  

• Η διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση διαδραστικού 

πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών 

• Η εξέταση της ύπαρξης διαδραστικών πινάκων στα σχολεία της χώρας μας 

Προκειμένου η έρευνα να διευκολυνθεί και ο σκοπός της έρευνας να επιτευχθεί, σχεδιά-

στηκαν τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα: 

1) Χρησιμοποιούν οι εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης τον διαδραστικό 

πίνακα κατά τη διδασκαλία τους; 

2) Αξιοποιούν οι εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης τον διαδραστικό πί-

νακα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών; 

3) Ποιες είναι οι απόψεις των εκπαιδευτικών αναφορικά με τον διαδραστικό πίνακα; 

Κεφάλαιο 4.2 Μεθοδολογία της έρευνας 

Κεφάλαιο 4.2.1 Επιλογή δείγματος 

Ένα από τα πιο σημαντικά στάδια κατά τον σχεδιασμό μιας δειγματοληπτικής έρευνας εί-

ναι αυτό του καθορισμού του δείγματος. Το στάδιο αυτό κρίνεται σημαντικό και απαραί-

τητο προκειμένου τα αποτελέσματα της έρευνας να  μπορούν να οδηγήσουν σε ακριβείς 

εκτιμήσεις και ασφαλή συμπεράσματα. 
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Στη συγκεκριμένη λοιπόν έρευνα ως μέθοδος δειγματοληψίας επιλέχθηκε η απλή 

τυχαία δειγματοληψία, η οποία αποτελεί και την πιο γνωστή μέθοδο δειγματοληψίας, α-

φού δίνει τη δυνατότητα σε κάθε άτομο του πληθυσμού να επιλεγεί και να αποτελέσει 

μέρος του δείγματος. (Κυριαζή, 2011) Τα άτομα που τελικά πήραν μέρος στην έρευνα είναι 

εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που εργάζονται σε Δημόσια και Ιδιωτικά 

σχολεία της Ελλάδας. Το δείγμα αποτελείται από 230 εκπαιδευτικούς, οι οποίοι επιλέχθη-

καν τυχαία. Από όσους πήραν μέρος οι 175 ήταν γυναίκες εκπαιδευτικοί (76,1%) και οι 55 

άντρες εκπαιδευτικοί (23,9%). Τα ακριβή δημογραφικά χαρακτηριστικά των ερωτηθέντων 

αναφέρονται αναλυτικά παρακάτω. 

 

Κεφάλαιο 4.2.2 Συλλογή και ανάλυση δεδομένων 

Η συλλογή των δεδομένων πραγματοποιήθηκε στο πλαίσιο μιας ποσοτικής έρευνας που 

σχεδιάστηκε με βάση τον κύριο σκοπό της έρευνας. Το εργαλείο αυτής της έρευνας είναι 

το ερωτηματολόγιο, το οποίο απευθύνεται σε ένα δείγμα του προς μελέτη πληθυσμού.  

Πιο αναλυτικά, το ερωτηματολόγιο ολοκληρώθηκε τον Μάρτιο του 2019 και η 

διανομή του ξεκίνησε τον Απρίλιο του 2019 και ολοκληρώθηκε τον Ιούνιο του 2019. Το 

ερωτηματολόγιο διαμορφώθηκε μέσω της δωρεάν ηλεκτρονικής πλατφόρμας της Google, 

την “Google Forms”, η οποία δίνει τη δυνατότητα δημιουργίας ερωτηματολογίων και κα-

θιστά γρηγορότερη και ευκολότερη τη δημιουργία, τον διαμοιρασμό και τη συμπλήρωσή 

τους.  

Στη συνέχεια, τα δεδομένα από τις απαντήσεις συγκεντρώνονται και αποθηκεύ-

ονται δίνοντας τη δυνατότητα στον ερευνητή να τα επεξεργαστεί, αφού μπορούν να εξα-

χθούν σε υπολογιστικό φύλο Excel. Αξίζει να τονιστεί πως πέρα από την ηλεκτρονική 

μορφή κάποια από τα ερωτηματολόγια τυπώθηκαν και μοιράστηκαν σε εκπαιδευτικούς. 

Ωστόσο τα περισσότερα ερωτηματολόγια συμπληρώθηκαν μέσω της πλατφόρμας.  

Ο διαμοιρασμός των ερωτηματολογίων πραγματοποιήθηκε κυρίως μέσω mail. 

Πιο συγκεκριμένα, η ηλεκτρονική φόρμα του ερωτηματολογίου προωθήθηκε στα mail κά-

ποιων σχολείων, τα οποία αναζητήθηκαν μέσα από τις διευθύνσεις της πρωτοβάθμιας της 

κάθε περιφέρειας. Τα ερωτηματολόγια στάλθηκαν τυχαία σε σχολεία κάθε περιφέρειας. 

Ακόμα, προκειμένου το ερωτηματολόγιο να διαμοιραστεί και σε άτομα τα οποία 

ίσως να μη χρησιμοποιούσαν τόσο ενεργά το διαδίκτυο, κάποια ερωτηματολόγια τυπώ-

θηκαν και μοιράστηκαν σε τυχαία σχολεία κυρίως στην Αττική, τα οποία δέχτηκαν να τα 
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συμπληρώσουν. Επομένως, είτε αυτά στάλθηκαν σε μορφή word στα mail κάποιων σχο-

λείων είτε διαμοιράστηκαν από την ερευνήτρια με επίσκεψη στα σχολεία. Ωστόσο, πα-

ρόλο που οι εκπαιδευτικοί δέχτηκαν αρχικά να τα συμπληρώσουν, καθυστέρησαν αρκετά 

τη συμπλήρωσή τους και κατά τη φάση της συλλογής τους ελάχιστοι τα είχαν τελικά συ-

μπληρώσει.  

Τελικά συγκεντρώθηκαν 230 ερωτηματολόγια, τα οποία κρίθηκαν επαρκώς συ-

μπληρωμένα. Με αυτόν τον τρόπο διευκολύνθηκε σημαντικά η στατιστική ανάλυση των 

δεδομένων καθώς και η εξαγωγή ασφαλών συμπερασμάτων με βάση τον σκοπό της έρευ-

νας. 

Αναφορικά με την ανάλυση και τη στατιστική επεξεργασία των δεδομένων χρη-

σιμοποιήθηκε κυρίως το λογισμικό Excel MS 2010. Το λογισμικό επιλέχθηκε τόσο για την 

απευθείας αποθήκευση των αποτελεσμάτων από το ερωτηματολόγιο, που δημιουργή-

θηκε μέσω της online φόρμας της Google, όσο και για την ελκυστική παρουσίαση των α-

ποτελεσμάτων σε διαγράμματα και πίνακες. 

Πριν ξεκινήσει η στατιστική επεξεργασία των δεδομένων, προηγήθηκε η μετα-

τροπή των ερωτήσεων σε μεταβλητές και η κωδικοποίηση τους. Τα ποσοτικά δεδομένα 

ήταν ήδη έτοιμα για επεξεργασία, ωστόσο υπήρχαν και κάποια ποιοτικά δεδομένα που 

προέκυψαν κυρίως από ερωτήσεις ανοικτού τύπου. Τα δεδομένα αυτά ομαδοποιήθηκαν, 

χωρίστηκαν σε κατηγορίες ανάλογα με το είδος της πληροφορίας που μετέφεραν και στη 

συνέχεια ακολούθησε η επεξεργασία τους. 

Για την παρουσίαση των αποτελεσμάτων γίνεται χρήση πινάκων και γραφημάτων 

(πίτες, στήλες, ραβδογράμματα), ενώ πραγματοποιείται ταυτόχρονα η ερμηνεία αυτών, 

ώστε να αποτυπωθεί η πραγματικότητα σχετικά με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιο-

ποίηση του διαδραστικού πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών. 

Σχετικά με του πίνακες που δημιουργήθηκαν θα πρέπει να αναφερθεί πως πρόκειται κυ-

ρίως για πίνακες απλή εισόδου που καθιστούν πιο εύκολη την παρουσίαση του όγκου των 

πληροφοριών. Οι πίνακες σε κάποιες περιπτώσεις συνοδεύονται και από γραφήματα. Η 

παρουσίαση των αποτελεσμάτων θεωρείται πολύ σημαντική, καθώς αποτυπώνει την αξία 

της ερευνητικής προσπάθειας. 
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Κεφάλαιο 4.2.3 Το ερευνητικό εργαλείο της έρευνας 

Προκειμένου να εκπληρωθεί ο βασικός σκοπός της έρευνας και να μελετηθεί η αξιοποίηση 

του ΔΠ από τους εκπαιδευτικούς της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σχεδιάστηκε και δια-

μορφώθηκε μια ποσοτική έρευνα με ερευνητικό εργαλείο το ερωτηματολόγιο. Το ερωτη-

ματολόγιο, που σχεδιάστηκε, διακρίθηκε σε τρία μέρη ανάλογα με το θέμα των ερωτή-

σεων. Οι ερωτήσεις είναι απλές, ώστε να είναι ελκυστικές προς τον ερωτώμενο, ενώ υ-

πάρχουν κυρίως ερωτήσεις κλειστού τύπου και λιγότερες ανοικτού τύπου. Πιο συγκεκρι-

μένα, υπάρχουν ερωτήσεις διχοτομημένες, ερωτήσεις πολλαπλών επιλογών με δυνατό-

τητα επιλογής μιας ή περισσότερων απαντήσεων αναλόγως την ερώτηση και ερωτήσεις 

κλίμακας τύπου Likert. 

Το πρώτο μέρος περιέχει ερωτήσεις που αφορούν δημογραφικά και γενικά χαρα-

κτηριστικά του ερωτώμενου, προκειμένου να καταγραφεί το προφίλ του. Πιο αναλυτικά, 

υπάρχουν ερωτήσεις που αφορούν το φύλο, την ηλικία, το είδος του σχολείου εργασίας 

(δημόσιο-ιδιωτικό), τα χρόνια προϋπηρεσίας, τις σπουδές, τη συμμετοχή σε επιμορφω-

τικό σεμινάριο ΤΠΕ, καθώς και την ύπαρξη ΔΠ στο σχολείο και στην τάξη του συμμετέχο-

ντα. Οι ερωτήσεις είναι διχοτομικές και πολλαπλών επιλογών. Στο πρώτο μέρος υπάρχουν 

συνολικά οκτώ (8) ερωτήσεις που αφορούν το προφίλ των εκπαιδευτικών. 

Στη συνέχεια, στο δεύτερο μέρος υπάρχουν ερωτήσεις που αφορούν τον ΔΠ ως 

μαθησιακό και διδακτικό εργαλείο και τη χρήση του στην τάξη. Οι ερωτήσεις αποσκοπούν 

στην καταγραφή της χρήσης του από τους εκπαιδευτικούς κατά τη διδασκαλία, στην εξα-

γωγή συμπερασμάτων σχετικά με την ένταξη του μέσου στη διδασκαλία, καθώς και στην 

αποτύπωση των απόψεων των εκπαιδευτικών για το συγκεκριμένο εργαλείο. Στο δεύτερο 

λοιπόν μέρος υπάρχουν είκοσι δύο (22) ερωτήσεις από τις οποίες οι δεκαεπτά (17) είναι 

κλειστού τύπου και οι πέντε (5) είναι ανοικτού τύπου. Στις ερωτήσεις κλειστού τύπου υ-

πάρχουν δύο (2) διχοτομικές ερωτήσεις, μια (1) ερώτηση πολλαπλών επιλογών και δεκα-

τέσσερις (14) ερωτήσεις κλίμακας τύπου Likert.  

Κάποιες από τις ερωτήσεις αυτές αφορούν τη συχνότητα της χρήσης του πίνακα 

στη διδασκαλία. Όλες αυτές οι ερωτήσεις έχουν τη μορφή της πενταβάθμιας κλίμακας Lik-

ert και κυμαίνονται από το 0 που αντιστοιχεί στο Καθόλου μέχρι το 4 που αντιστοιχεί στο 

Πάρα πολύ. Οι υπόλοιπες ερωτήσεις της κλίμακας Likert αφορούν απόψεις σχετικά με τη 

χρήση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία και αποσκοπούν στην καταγραφή του βαθμού συμφω-

νίας των εκπαιδευτικών στην αξιοποίηση του μέσου στο μάθημά τους. Οι ερωτήσεις αυτές 
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είναι επίσης πενταβάθμιας κλίμακας Likert και κυμαίνονται από το 0 που αντιστοιχεί στο 

Διαφωνώ απόλυτα μέχρι το 4 που αντιστοιχεί στο Συμφωνώ απόλυτα.  

Ακόμα, υπάρχουν δύο (2) διχοτομικές ερωτήσεις που αφορούν στη συμβολή του 

πίνακα στη διδασκαλία και το αν υπάρχουν προβλήματα σχετικά με τη χρήση του και μια 

(1) ερώτηση πολλαπλών επιλογών που αναφέρεται στις γνωστικές περιοχές στις οποίες ο 

πίνακας είναι πιο αποτελεσματικός. Τέλος, υπάρχουν και πέντε (5) ερωτήσεις ανοικτού 

τύπου, στις οποίες ο εκπαιδευτικός καλείται να απαντήσει σύντομα αναφέροντας την ά-

ποψη του σχετικά με το πώς μπορεί ή δεν μπορεί να συμβάλει ο πίνακας στη διαδικασία 

της μάθησης, αν έχει συναντήσει συγκεκριμένα προβλήματα στη χρήση του πίνακα, ποιο 

θεωρεί ότι είναι το κύριο πλεονέκτημα του και ποιοι μαθητές φαίνεται να ωφελούνται 

περισσότερο από τη χρήση του. Οι ερωτήσεις αυτές βασίστηκαν κυρίως σε ερευνητικά 

ευρήματα που έχουν παρουσιαστεί στη βιβλιογραφική ανασκόπηση της παρούσας εργα-

σίας. Επομένως, ο σχολιασμός των απαντήσεων και η εξαγωγή συμπερασμάτων θα βασι-

στεί σε αυτά. 

Το τρίτο μέρος του ερωτηματολογίου υπάρχουν ερωτήσεις που αφορούν τον ΔΠ 

και την αξιοποίηση του στο μάθημα των μαθηματικών από τους εκπαιδευτικούς. Οι ερω-

τήσεις στοχεύουν στην καταγραφή της χρήσης του ΔΠ στη διδασκαλία των μαθηματικών, 

στην αποτύπωση των απόψεων των εκπαιδευτικών, καθώς και στην εξαγωγή συμπερα-

σμάτων σχετικά με την ένταξη του πίνακα στη διδακτική πράξη στο μάθημα των μαθημα-

τικών. Πιο αναλυτικά, στο μέρος αυτό υπάρχουν είκοσι δύο (22) ερωτήσεις, οι είκοσι (20) 

από τις οποίες είναι κλειστού τύπου και οι δύο (2) είναι ανοικτού τύπου, αλλά δεν είναι 

υποχρεωτικό να απαντηθούν.  

Σχετικά με τις ερωτήσεις κλειστού τύπου, οι δεκαοχτώ (18) από αυτές είναι τύπου 

Likert. Κάποιες από αυτές αφορούν την συχνότητα της χρήσης του πίνακα στη διδασκαλία 

των μαθηματικών. Αυτές οι ερωτήσεις έχουν τη μορφή της πενταβάθμιας κλίμακας Likert 

και κυμαίνονται από το 0 που αντιστοιχεί στο Καθόλου μέχρι το 4 που αντιστοιχεί στο 

Πάρα πολύ. Οι υπόλοιπες ερωτήσεις της κλίμακας Likert αφορούν απόψεις σχετικά με τη 

χρήση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών και αποσκοπούν στην καταγραφή 

του βαθμού συμφωνίας των εκπαιδευτικών στην αξιοποίηση του μέσου στο συγκεκριμένο 

μάθημα. Οι ερωτήσεις αυτές είναι επίσης πενταβάθμιας κλίμακας Likert και κυμαίνονται 

από το 0 που αντιστοιχεί στο Διαφωνώ απόλυτα μέχρι το 4 που αντιστοιχεί στο Συμφωνώ 

απόλυτα. 
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Επίσης, υπάρχει μια διχοτομική ερώτηση που αφορά τη μεταβολή του περιβάλ-

λοντος της τάξης με τη χρήση του πίνακα και μια ερώτηση πολλαπλών επιλογών με δυνα-

τότητα επιλογής ενός ή περισσοτέρων στοιχείων και αναφέρεται στο πώς αξιοποιούν τον 

πίνακα στη διδασκαλία των μαθηματικών (προβολή βίντεο, παρουσίαση, διαδραστικά 

παιχνίδια, εκπαιδευτικό λογισμικό, διαδικτυακές εφαρμογές, πρόσβαση στο διαδίκτυο, 

άλλο).  

Τέλος, σε αυτό το μέρος υπάρχουν και δύο (2) ερωτήσεις ανοικτού τύπου οι ο-

ποίες βασίζονται στις προηγούμενες δύο ερωτήσεις που αναλύθηκαν και δεν είναι υπο-

χρεωτικό να απαντηθούν. Πιο συγκεκριμένα, η μια σχετίζεται με το πώς μπορεί η χρήση 

του ΔΠ να μεταβάλλει το περιβάλλον της τάξης κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών και 

η άλλη ζητά από τον ερωτώμενο συγκεκριμένα παραδείγματα σχετικά με την αξιοποίηση 

του πίνακα στα μαθηματικά. 

 

Κεφάλαιο 4.3. Παρουσίαση και ερμηνεία των αποτελεσμάτων της έρευνας 

Κεφάλαιο 4.3.1 Αποτελέσματα Α’ μέρους ερωτηματολογίου - Προφίλ δείγματος 

• Το ερωτηματολόγιο συμπληρώθηκε συνολικά από 230 εκπαιδευτικούς. Το 76,1% 

από αυτούς είναι γυναίκες και το υπόλοιπο 23,9% είναι άντρες. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Αναφορικά με την ηλικία, το ηλικιακό φάσμα είναι ευρύ, αφού καλύπτει ηλικίες από 

22 μέχρι και άνω των 52 ετών. Πιο συγκεκριμένα, το 19,6% των ερωτώμενων εκπαιδευτι-

κών ανήκουν στο ηλικιακό φάσμα 22-32, το 27,8% είναι 32-42, το 31,3% είναι 42-52 και το 

21,3% είναι πάνω από 52 ετών. (βλ. γράφημα 4.3.2) Αξίζει να τονιστεί πως το 41,8% των 

23,9%

76,1%

Φύλο

Άντρες

Γυναίκες

Γράφημα 4.3.1 Φύλο 
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αντρών που έλαβαν μέρος στην έρευνα ήταν άνω των 52 ετών, σε αντίθεση με τις γυναίκες 

όπου το αντίστοιχο ποσοστό τους ήταν 14,9%. (βλ. γράφημα 4.3.3) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί διδάσκουν σε ιδιωτικά και δημόσια σχολεία. Η 

πλειοψηφία αυτών και συγκεκριμένα το 85,7% των εκπαιδευτικών εργάζεται σε δημόσιο 

σχολείο, ενώ μόλις το 14,3% εργάζεται σε ιδιωτικό σχολείο. (βλ. γράφημα 4.3.4) 
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27,8%
31,3%

21,3%

Ηλικία

22-32 ετών

32-42 ετών

42-52 ετών

52 ετών και άνω

Γράφημα 4.3.3 Ηλικιακή κατανομή με βάση το φύλο 

 

Γράφημα 4.3.2 Ηλικία εκπαιδευτικών 
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Γράφημα 4.3.4 Κατανομή εκπαιδευτικών ανά τύπο σχολείου 

Γράφημα 4.3.5 Προϋπηρεσία εκπαιδευτικών σε έτη 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν στην έρευνα φαίνεται να έχουν 

αρκετά χρόνια προϋπηρεσίας. Το μεγαλύτερο ποσοστό αυτών έχει μάλιστα εργαστεί πάνω 

από 26 χρόνια (21,7%). Συνολικά το 72,2% εργάζεται πάνω από 11 χρόνια στον χώρο της 

εκπαίδευσης. (βλ. γράφημα 4.3.5) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Όσον αφορά στις σπουδές των ερωτώμενων η πλειοψηφία ανήκει στους 

αποφοίτους ΑΕΙ (39,6%) και στους κατόχους μεταπτυχιακού (39,6%), ενώ λιγότεροι είναι 

οι απόφοιτοι της Παιδαγωγικής Ακαδημίας (17,8%) και οι κάτοχοι διδακτορικού 

διπλώματος (3%).(βλ. γράφημα 4.3.6) Οι περισσότεροι λοιπόν εκπαιδευτικοί (57,4%) 

φαίνεται ότι έχουν το βασικό πτυχίο, ωστόσο αρκετά μεγάλο είναι και το ποσοστό 

κατόχων μεταπτυχιακού και διδακτορικού τίτλου σπουδών (42,6%). Σε διευκρινιστική 

ερώτηση σχετικά με το είδος των σπουδών τους, ιδιαίτερα στις περιπτώσεις των 

μεταπτυχιακών και των διδακτορικών φάνηκε να υπάρχει ένα ευρύ φάσμα ειδικοτήτων, 

14,3%

13,5%

19,1%
16,1%

15,2%

21,7%

Έτη προϋπηρεσίας
0-5 έτη

6-10 έτη

11-15 έτη
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26 έτη και άνω

85,7%

14,3%
Δημόσιο Σχολείο

Ιδιωτικό Σχολείο

Τύπος σχολείου
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Γράφημα 4.3.6 Σπουδές εκπαιδευτικών 

 

όπως: «Ειδική Αγωγή», «Ψυχική Υγεία, Διοίκηση στην Εκπαίδευση», «Διδακτική 

μαθηματικών», «Νευροεπιστήμες», «ΤΠΕ», «Εφαρμοσμένη Παιδαγωγική».  

 

 

• Παρατηρώντας το παρακάτω γράφημα φαίνεται ξεκάθαρα πως η μεγάλη πλειοψηφία 

(88,7%) έχει παρακολουθήσει κάποιο πρόγραμμα επιμόρφωσης στις ΤΠΕ. Επιπλέον, σχε-

τικά με το φύλο όσων έχουν παρακολουθήσει κάποιο σεμινάριο δεν παρατηρείται ιδιαί-

τερη διαφορά (88,6% οι γυναίκες και 89,1% οι άντρες). (βλ. πίνακα 1) 
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Γράφημα 4.3.7 Παρακολούθηση Προγράμματος Επιμόρφωσης ΤΠΕ 



45 
 

 

 

 

• Όσον αφορά στην ύπαρξη διαδραστικού πίνακα στα σχολεία που διδάσκουν οι εκ-

παιδευτικοί που συμμετείχαν στην έρευνα, διαφαίνεται ότι το 66,1% των σχολείων διαθέ-

τουν κάποιο διαδραστικό πίνακα (βλ. γράφημα 4.3.8). Αξίζει να αναφερθεί ότι υπήρχε αρ-

κετά μεγάλη διαφορά ανάμεσα στο ποσοστό των δημόσιων και των ιδιωτικών σχολείων 

που διαθέτουν ΔΠ. Πιο συγκεκριμένα, το 97% των ιδιωτικών σχολείων που έλαβαν μέρος 

στην έρευνα διαθέτουν ΔΠ, σε αντίθεση με τα δημόσια σχολεία όπου το ποσοστό φτάνει 

το 60,9%. (βλ. πίνακα 2) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Δείγμα Κατανομή με βάση το είδος του σχολείου 

ΔΠ στο σχολείο 
 

Συχνότητα 
 
Ποσοστό (%) 

Δημόσιο Ιδιωτικό 

Συχνότητα % Συχνότητα % 

Ναι 152 66,1% 120 60,9% 32 97% 

Όχι 78 33,9% 77 39,1% 1 3% 

Σύνολο 230 100% 197 100% 33 100% 

 

Δείγμα Κατανομή με βάση το φύλο 

Επιμόρφωση 
ΤΠΕ 

 
Συχνότητα 

 
Ποσοστό 
(%) 

Γυναίκες Άντρες 

Συχνότητα % Συχνότητα % 

Ναι 204 88,7% 155 88,6% 49 89,1% 

Όχι 26 11,3% 20 11,4% 6 10,9% 

Σύνολο 230 100% 175 100% 55 100% 

66,1%

33,9%

Διαδραστικός πίνακας στο σχολείο

Ναι

Όχι

Πίνακας 1. Παρακολούθηση Προγράμματος ΤΠΕ από εκπαιδευτικούς (φύλο) 

Γράφημα 4.3.8 Ποσοστό σχολείων που διαθέτουν διαδραστικό πίνακα 

 

Πίνακας 2. Κατανομή ύπαρξης διαδραστικού πίνακα ανά τύπο σχολείου 
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Πίνακας 3. Η χρήση του ΔΠ στο μάθημα 

• Το 57,8% των εκπαιδευτικών που πήραν μέρος ανέφεραν ότι δεν υπάρχει μόνιμα 

εγκατεστημένος κάποιος ΔΠ στην τάξη τους. Τέλος, αξίζει να τονιστεί πως το 63,2% όσων 

ανέφεραν ότι υπήρχε ΔΠ στο σχολείο τους, απάντησαν ότι είχαν διαδραστικό πίνακα στην 

τάξη τους. (βλ. γράφημα 4.3.9) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Κεφάλαιο 4.3.2 Αποτελέσματα B’ μέρους ερωτηματολογίου-Ο Διαδραστικός πίνακας 

και η χρήση του στη διδασκαλία 

Η χρήση του πίνακα κατά τη διδασκαλία 

 

 
Καθόλου 
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Λίγο - 
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Ούτε λίγο ούτε 
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Πολύ - 

3 
Πάρα 

πολύ - 4 

Καθημερινή χρήση του ΔΠ 45,7% 8,3% 8,7% 13,5% 23,9% 

Συχνότητα χρήσης ΔΠ 44,8% 8,3% 10,9% 11,7% 24,3% 

Σημασία χρήσης ΔΠ στο μάθημα  2,2% 3,5% 20,4% 32,6% 41,3% 

Χρήση ΔΠ ως προβολικό σύστημα 37,8% 3,5% 8,7% 20,9% 29,1% 

Χρήση ΔΠ από τους μαθητές  44,3% 8,7% 17,0% 15,7% 14,3% 

Χρήση αλληλεπιδραστικής ιδιότητα 
του ΔΠ 

43,9% 
 

10,9% 
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19,1% 
 

11,3% 

Προτίμηση χρήσης ΔΠ συγκριτικά με 
τον παραδοσιακό πίνακα 

6,1% 
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Αναφορικά με τη χρήση του ΔΠ κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας από τα αποτε-

λέσματα φαίνεται ότι το μεγαλύτερο ποσοστό (45,7%) των εκπαιδευτικών που έλαβαν μέ-

ρος στην έρευνα αναφέρει πως δεν κάνει καθημερινή χρήση του ΔΠ στο μάθημα. Ωστόσο, 

αξίζει να γίνει αναφορά σε ένα ποσοστό της τάξεως του 23,9% -δηλαδή σχεδόν 1 στους 4 

εκπαιδευτικούς- το οποίο αναφέρει όχι μόνο ότι κάνει καθημερινή χρήση του πίνακα στη 

διδασκαλία, αλλά μάλιστα ότι χρησιμοποιεί τον πίνακα πάρα πολύ. (βλ. πίνακα 3) Αξίζει 

να γίνει βέβαια μια αναφορά σε μια διαφορά που παρατηρήθηκε στη χρήση ανάμεσα στα 

42,2%
57,8%

Διαδραστικός πίνακας στην τάξη

Ναι

Όχι

Γράφημα 4.3.9 Ποσοστό τάξεων που διαθέτουν Διαδραστικό πίνακα 

 



47 
 

δύο φύλα, καθώς φάνηκε ότι το 30,9% των αντρών εκπαιδευτικών δηλώνει πως 

χρησιμοποιεί τον ΔΠ πάρα πολύ, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό των γυναικών είναι 21,7%. 

Το ακριβώς αντίστροφο παρατηρείται σε όσους δηλώνουν πως δεν τον χρησιμοποιούν 

(Γυναίκα 49,1%, Άντρας: 34,5%). (βλ. Γράφημα 4.3.10) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Πα-

ρόμοια αποτελέσματα φαίνεται να εμφανίζονται και σε ερώτηση που αφορά γενικότερα 

τη συχνότητα με την οποία οι ερωτώμενοι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τον ΔΠ κατά τη 

διδασκαλία. Βέβαια τα ευρήματα φανερώνουν πως το 57,6% των εκπαιδευτικών που ερ-

γάζονται σε ιδιωτικό σχολείο δηλώνουν πως χρησιμοποιούν πάρα πολύ τον πίνακα, σε 

αντίθεση με όσους εργάζονται σε δημόσιο σχολείο των οποίων το αντίστοιχο ποσοστό εί-

ναι μόλις 18,8%. (βλ. γράφημα 4.3.11) Εντούτοις, αναφορικά με το πόσο σημαντική θεω-

ρούν τη χρήση του ΔΠ στο μάθημα τα αποτελέσματα είναι τελείως διαφορετικά, καθώς η 

πλειοψηφία (73,9%) θεωρεί ότι η χρήση του στο μάθημα είναι πολύ ή πάρα πολύ σημα-

ντική. (βλ. πίνακα 3) 
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Γράφημα 4.3.10 Καθημερινή χρήση του ΔΠ με βάση το φύλο 
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Γράφημα 4.3.11 Συχνότητα χρήσης του ΔΠ με βάση το είδος του σχολείου 
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Στις ερωτήσεις που αφορούν το πως αξιοποιείται ο ΔΠ κατά τη διάρκεια της δι-

δασκαλίας οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών δείχνουν ότι οι περισσότεροι τείνουν να μην 

αξιοποιούν την αλληλεπιδραστική ιδιότητα του πίνακα σε ποσοστό 43,9%, επομένως δεν 

ενισχύεται και η χρήση του ΔΠ από τους ίδιους τους μαθητές, ενώ σημαντικό είναι και το 

ποσοστό που δεν αξιοποιεί τον πίνακα ούτε ως προβολικό σύστημα (Καθόλου-37,8%). Βέ-

βαια σχετικά με τη χρήση του πίνακα ως προβολικό σύστημα φαίνεται ότι οι μισοί από 

τους ερωτώμενους (Πολύ–20,9%, Πάρα πολύ-29,1%) χρησιμοποιούν τον πίνακα ως προ-

βολικό σύστημα σε έναν μεγάλο βαθμό. Ωστόσο, σχετικά με τη χρήση του πίνακα στην 

ερώτηση αν τον προτιμούν συγκριτικά με τον παραδοσιακό πίνακα τα ποσοστά υπέρ της 

χρήσης του ΔΠ είναι συντριπτικά, καθώς το 63,1% τάσσεται υπέρ του ΔΠ, σε σχέση με τον 

απλό πίνακα. (βλ. πίνακα 3) 

Τέλος, αξίζει να γίνει μια σύντομη αναφορά στα προβλήματα που συχνά δηλώ-

νουν ότι αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί σε ποσοστό 63,9% κατά τη χρήση του πίνακα 

(βλ. Γράφημα 4.3.12). Τα περισσότερα από αυτά σχετίζονται με τεχνικά ζητήματα σε συν-

δυασμό με προβλήματα στο λογισμικό του πίνακα. Πιο συγκεκριμένα τονίζουν ότι συχνά 

δε λειτουργεί η αφή, δεν υπάρχει διαδίκτυο, καθυστερεί να ανταποκριθεί ο πίνακας, δεν 

υπάρχει το κατάλληλο λογισμικό, συχνά χάνεται η εστίαση. Ωστόσο, αρκετοί εκπαιδευτι-

κοί πέρα από τα τεχνικά ζητήματα κάνουν λόγο και για έλλειψη επαρκούς εκπαίδευσης με 

αποτέλεσμα να δυσκολεύονται να τον εντάξουν στη διδασκαλία τους, καθώς, όπως τονί-

ζουν, έχει ιδιαίτερα υψηλές απαιτήσεις. Αξίζει φυσικά να γίνει αναφορά και στα υλικοτε-

χνικά ζητήματα που προκύπτουν κυρίως λόγω έλλειψης τεχνικής υποστήριξης. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Απόψεις σχετικά με τη χρήση του πίνακα κατά τη διδασκαλία 
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Προβλήματα στη χρήση του ΔΠ

Γράφημα 4.3.12 Ύπαρξη προβλημάτων κατά τη χρήση του πίνακα 
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Πίνακας 4. Απόψεις σχετικά με τη χρήση του ΔΠ στη διδασκαλία  

 Διαφωνώ 
απόλυτα 

– 0 

Διαφωνώ 
λίγο – 1 

Ούτε Δια-
φωνώ ούτε 
Συμφωνώ – 

2 

Συμ-
φωνώ 

λίγο – 3 

Συμ-
φωνώ α-
πόλυτα -

4 

Βελτίωση συνεργασίας μαθη-
τών 

3,9% 10,0% 29,1% 36,1% 20,9% 

Απαίτηση προσπάθειας και 
χρόνου από τη μεριά του εκ-
παιδευτικού 

6,5% 20,0% 28,3% 33,9% 11,3% 

Αποτελεσματικότητα για μα-
θητές όλων των δυνατοτήτων 

0,9% 2,6% 11,7% 38,7% 46,1% 

Ενίσχυση των διαφορετικών 
μαθησιακών στυλ 

0,9% 3,5% 12,2% 38,9% 44,5% 

Ενίσχυση ενεργής συμμετοχής 
στο μάθημα 

1,3% 2,2% 8,7% 31,7% 56,1% 

Αύξηση άγχους μαθητών 34,3% 43,5% 16,1% 4,8% 1,3% 

Βελτίωση κριτικής σκέψης μα-
θητών 

3,0% 6,5% 33,9% 34,8% 21,7% 

 

Όσον αφορά στις απόψεις των εκπαιδευτικών που πήραν μέρος στην έρευνα και 

οι οποίες αναφέρονται στη χρήση του ΔΠ, παρατηρείται μια γενικά θετική άποψη για τον 

πίνακα και τον ρόλο του μέσα στην τάξη. Πιο αναλυτικά, σε ερώτηση που αναφέρεται στη 

βελτίωση της συνεργασίας των μαθητών η πλειοψηφία συμφωνεί λίγο (36,1%) ή απόλυτα 

(20,9%) με αυτή την ιδιότητα των ΔΠ που συχνά αναφέρεται και στη βιβλιογραφία. (βλ. 

πίνακα 4) 

Επιπλέον, σχετικά με τον χρόνο και την προσπάθεια που απαιτούνται από τη με-

ριά του εκπαιδευτικού για τη δημιουργία υλικού οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί φαίνεται 

να συμφωνούν λίγο στο ότι χρειάζεται αρκετή προσπάθεια και χρόνο (33,9%). Παράλληλα, 

αναφορικά με την αποτελεσματικότητα αυτού του εργαλείου για μαθητές όλων των δυ-

νατοτήτων οι ερωτώμενοι τάσσονται λίγο (38,7%) ή απόλυτα (46,1%) υπέρ της αποτελε-

σματικότητας του αυτής, ενώ η συντριπτική πλειοψηφία συμφωνεί λίγο (38,9%) ή από-

λυτα (44,5%) ότι μέσω της χρήσης του ΔΠ ενισχύονται τα διαφορετικά μαθησιακά στυλ. 

(βλ. πίνακα 4) 

Ένα ακόμα πλεονέκτημα το οποίο συχνά καταγράφεται στη βιβλιογραφία αφορά 

στην ενίσχυση της ενεργής συμμετοχής στο μάθημα μέσα από τη χρήση του πίνακα. Την 

άποψη αυτή φαίνεται να συμμερίζονται και οι συμμετέχοντες στην παρούσα έρευνα, α-

φού συμφωνούν απόλυτα σε ποσοστό 56,1% με την άποψη περί ενίσχυσης της ενεργής 
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συμμετοχής των μαθητών στο μάθημα. Επιπροσθέτως, αναφορικά με τους μαθητές πα-

ρατηρείται ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί δε θεωρούν ότι το άγχος των μαθητών αυ-

ξάνεται ιδιαίτερα λόγω της χρήσης του ΔΠ (Διαφωνώ απόλυτα-34,3%, Διαφωνώ λίγο-

43,5%). Ταυτόχρονα στην ερώτηση που αναφέρεται στη βελτίωση της κριτικής σκέψης των 

μαθητών λόγω της χρήσης του ΔΠ οι περισσότεροι συμφωνούν λίγο με τη συγκεκριμένη 

άποψη σε ποσοστό 34,8%. (βλ. πίνακα 4) 

Επιπροσθέτως, παρατηρείται πως η συντριπτική πλειοψηφία των ατόμων που έ-

λαβαν μέρος στην έρευνα (97%) θεωρεί ότι ένα τέτοιο εργαλείο, όπως είναι ο ΔΠ, συμβά-

λει ιδιαίτερα στη διαδικασία της μάθησης. (βλ. γράφημα 4.3.13)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Μάλιστα οι περισσότεροι εξηγούν πως μπορεί κυρίως να συμβάλει στη μάθηση 

αυξάνοντας το ενδιαφέρον των μαθητών, ενισχύοντας την προσοχή στο μάθημα, ενώ αρ-

κετοί αναφέρουν τη χρήση πολυμέσων, την εύκολη οπτικοποίηση των προς μάθηση αντι-

κειμένων καθώς και την ενίσχυση της συμμετοχή στο μάθημα μέσω της διαδραστικότητας. 

Λιγότεροι είναι εκείνοι που τονίζουν ότι πρόκειται για ένα εύκολο και γρήγορο εργαλείο 

με σπουδαία αποτελέσματα στη μάθηση. Από την άλλη πλευρά κάποιοι από εκείνους που 

δε θεωρούν ότι ο ΔΠ συμβάλει στη διαδικασία της μάθησης αναφέρουν ότι το εργαλείο 

δεν έχει κάτι να προσφέρει, καθώς και το ότι οι μαθητές βομβαρδίζονται με οπτικά μέσα, 

ενώ η ακουστική τους αντίληψη φαίνεται να φθίνει. 

Όσον αφορά τις γνωστικές περιοχές στις οποίες μπορεί να αξιοποιηθεί ο ΔΠ κατά 

τη διδασκαλία η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών που πήραν μέρος στην έρευνα αναφέ-

ρουν ως βασικό τομέα αξιοποίησης του τα μαθηματικά. Ακολουθούν οι Φυσικές επιστή-

μες, η Γλώσσα, η Ιστορία, οι ΤΠΕ και πολύ λιγότερο οι Τέχνες. (βλ. γράφημα 4.3.14) 

Γράφημα 4.3.13 Η συμβολή του ΔΠ στο μάθημα 

97%

3%

Ναι

Όχι

Συμβολή ΔΠ στη διαδικασία της μάθησης
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Παράλληλα, σύμφωνα με τους εκπαιδευτικούς όλοι οι μαθητές φαίνεται να ωφελούνται 

εξίσου από τη χρήση του πίνακα ανεξαρτήτως αν είναι άριστοι μέτριοι ή πιο αδύναμοι. 

Βέβαια πολλοί τονίζουν πως μοιάζει να ωφελούνται αρκετά και οι μαθητές που παρου-

σιάζουν κάποια μαθησιακή δυσκολία ή διάσπαση προσοχής. (βλ. γράφημα 4.3.15) 

 

 

 

Τέλος, στην ερώτηση σχετικά με τα πλεονεκτήματα που έχει ο διαδραστικός πί-

νακας οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών δε φαίνεται να διαφέρουν από αυτές που συχνά 
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Γράφημα 4.3.14 Γνωστικές περιοχές για τις οποίες είναι πιο αποτελεσματικοί οι ΔΠ 
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Γράφημα 4.3.15 Ποιοι μαθητές φαίνεται να ωφελούνται περισσότερο από τη χρήση των ΔΠ 



52 
 

Πίνακας 5. Η χρήση του ΔΠ στο μάθημα 

απαντώνται στη βιβλιογραφία. Πιο συγκεκριμένα, οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί αναφέ-

ρουν ότι μέσα από τη χρήση του πίνακα ενισχύεται η συμμετοχή των μαθητών στο μά-

θημα, ενώ το μάθημα γίνεται πιο διαδραστικό με αποτέλεσμα οι μαθητές να αλληλεπι-

δρούν μεταξύ τους.  

Αρκετοί φυσικά είναι και εκείνοι που ως κύριο πλεονέκτημα τονίζουν τη δυνατό-

τητα χρήσης διαφορετικών πολυμέσων στο μάθημα σε συνδυασμό με τη χρήση του ως 

πολύ-αισθητηριακού εργαλείου. Με αυτόν τον τρόπο το ενδιαφέρον των μαθητών δείχνει 

να αυξάνεται, ενώ ταυτόχρονα μοιάζει να συγκεντρώνονται καλύτερα στο μάθημα. Α-

κόμα, κάποιοι από τους εκπαιδευτικούς που πήραν μέρος στην έρευνα αναφέρουν ως 

πλεονέκτημα τις δυνατότητες που δίνει, την ευκολία στη χρήση του, καθώς και την εξοι-

κονόμηση χρόνου που προσφέρει. Τέλος, αξίζει να γίνει αναφορά και σε ένα σχόλιο από 

το σύνολο των ερωτηθέντων που αναφέρει ότι ο ΔΠ δε διαθέτει κάποιο ιδιαίτερο πλεονέ-

κτημα. 

Κεφάλαιο 4.3.3 Αποτελέσματα Γ’ μέρους ερωτηματολογίου-Ο Διαδραστικός πίνακας και η 

χρήση του στη διδασκαλία των μαθηματικών 

Η χρήση του πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών 

 

 
Καθόλου 

- 0 
Λίγο - 1 

Ούτε λίγο 
ούτε 

πολύ - 2 
Πολύ - 3 

Πάρα 
πολύ - 4 

Χρήση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία 
των μαθηματικών 

  41,7% 9,1% 14,3% 15,2% 19,6% 

Συχνότητα χρήσης ΔΠ  41,7% 10% 13,5% 17,4% 17,4% 

Χρήση ΔΠ ως προβολικό σύστημα 42,2% 12,2% 12,6% 15,2% 17,8% 

Χρήση για ενίσχυση συμμετοχής στο 
μάθημα 

5,2% 7% 17,8% 34,8% 35,2% 

Συμβολή στην ανάπτυξη κατανόη-
σης εννοιών  

2,6% 5,2% 16,5% 36,1% 39,6% 

Σημασία χρήσης για τη βελτίωση της 
ποιότητας του μαθήματος  

1,7% 5,7% 20% 40% 32,6% 

Σχεδιασμός διαδραστικού μαθήμα-
τος  

3% 
 

4,3% 
 

16,1% 
 

40,9% 
 

35,7% 

Χρήση ως βασικό εργαλείο μάθησης  39,6% 
 

11,7% 
 

17% 
 

19,1% 
 

12,6% 

Χρήση ως βοηθητικό εργαλείο μάθη-
σης 

37% 8,3% 17,8% 20% 17% 

 

Αναφορικά με τη χρήση του ΔΠ κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματι-

κών από τα αποτελέσματα φαίνεται ότι το μεγαλύτερο ποσοστό (41,7%) των 
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εκπαιδευτικών που έλαβαν μέρος στην έρευνα αναφέρει πως δεν κάνει χρήση του ΔΠ στο 

μάθημα ή τον χρησιμοποιεί λίγο (9,1%). Εντούτοις, αξίζει να γίνει αναφορά σε ένα ποσο-

στό της τάξεως του 34,8%, το οποίο αναφέρει ότι χρησιμοποιεί τον πίνακα στα μαθημα-

τικά είτε πολύ είτε πάρα πολύ. (βλ. πίνακα 5) 

Παρόμοια αποτελέσματα φαίνεται να εμφανίζονται και σε ερώτηση που αφορά 

τη συχνότητα με την οποία οι ερωτώμενοι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τον ΔΠ κατά τη 

διδασκαλία των μαθηματικών, καθώς και στην ερώτηση σχετικά με τη χρήση του ΔΠ ως 

προβολικό σύστημα στο μάθημα των μαθηματικών. Ωστόσο, το παράδοξο είναι ότι ανα-

φορικά με το πόσο σημαντική θεωρούν τη χρήση του ΔΠ για την ενίσχυση της συμμετοχής 

στο μάθημα των μαθηματικών τα αποτελέσματα είναι τελείως διαφορετικά, αφού η 

πλειοψηφία (70%) θεωρεί ότι η χρήση του στο μάθημα είναι πολύ ή πάρα πολύ σημαντική. 

(βλ. πίνακα 5)  

Επιπροσθέτως, στις ερωτήσεις που αφορούν τη συμβολή του πίνακα στην κατα-

νόηση των μαθηματικών εννοιών και στη γενικότερη βελτίωση της ποιότητας του μαθή-

ματος αυτού οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί δηλώνουν ότι η συμβολή του ΔΠ είναι πολύ 

ή πάρα πολύ σημαντική (<70% των συμμετεχόντων). Αντίστοιχες είναι και οι απαντήσεις 

τους που αφορούν στον σχεδιασμό ενός διαδραστικού μαθήματος μέσω της χρήσης του 

ΔΠ (πολύ-40,9%, πάρα πολύ-35,7%). (βλ. πίνακα 5) 

Επιπλέον, στην ερώτηση που σχετίζεται με τη χρήση του πίνακα ως βασικό εργα-

λείο ή ως βοηθητικό εργαλείο στο μάθημα των μαθηματικών, φαίνεται ότι το 31,7% (πολύ-

19,1%, πάρα πολύ 12,6%) χρησιμοποιεί τον ΔΠ ως βασικό εργαλείο κατά τη διάρκεια της 

διδασκαλίας των μαθηματικών. Σημαντικό είναι βέβαια και το ποσοστό όσων χρησιμοποι-

ούν τον πίνακα ως βοηθητικό εργαλείο κάτι το οποίο φαίνεται να ισχύει για το 37% των 

συμμετεχόντων (πολύ- 20%, πάρα πολύ-17%). (βλ. πίνακα 5) 

Παράλληλα, οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί φαίνεται να πιστεύουν στην πλειο-

ψηφία τους και συγκεκριμένα σε ποσοστό 61,7% πως η χρήση του ΔΠ κατορθώνει μετα-

βάλλει το παιδαγωγικό περιβάλλον της τάξης κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών. Μά-

λιστα τονίζουν πως μέσω του πίνακα το μάθημα γίνεται πιο ενδιαφέρον, οι μαθητές συμ-

μετέχουν πιο ενεργά, ενώ ενισχύεται η ομαδική εργασία, η βιωματική μάθηση και η αλ-

ληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών. Οι μαθηματικές έννοιες απεικονίζονται καλύτερα, δί-

νεται η δυνατότητα προβολής μεγάλης ποικιλίας υλικού με αποτέλεσμα το περιβάλλον να 

γίνεται περισσότερο ανακαλυπτικό. Ταυτόχρονα, η αξιοποίηση πολυτροπικών 
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Γράφημα 4.3.16  Μεταβολή παιδαγωγικού περιβάλλοντος τάξης με χρήσης ΔΠ στα μαθηματικά 

Πίνακας 6. Απόψεις σχετικά με τη χρήση του ΔΠ στη διδασκαλία των Μαθηματικών 

Γράφημα 4.3.17 Χρήση ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών 

εφαρμογών στα μαθηματικά εμπλουτίζει τη διδακτική πράξη, ειδικά όταν σε αυτή εφαρ-

μόζονται  πειραματικές και ομαδοσυνεργατικές μέθοδοι. (βλ. γράφημα 4.3.16) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Τέλος, όσον αφορά τη χρήση που κάνουν οι εκπαιδευτικοί που χρησιμοποιούν 

τον πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών φαίνεται ότι οι περισσό-

τεροι προτιμούν το διαδραστικό παιχνίδι και τα εκπαιδευτικά λογισμικά που είναι διαθέ-

σιμα. Ακολουθεί η πρόσβαση στο διαδίκτυο, οι εφαρμογές και η προβολή παρουσιάσεων, 

ενώ λιγότεροι αναφέρθηκαν στην προβολή βίντεο. Πιο συγκεκριμένα, κάποιοι από τους 

ερωτώμενους διευκρίνισαν πως προτιμούν να κάνουν χρήση των εργαλείων web2, των 

εφαρμογών στο φωτόδεντρο, της ζωγραφικής, των παιχνιδιών προπαίδειας, των έτοιμων 

εργαλείων για τη γεωμετρία (πχ μοιρογνωμόνιο) και των προσομοιώσεων (phet Colorado). 

(βλ. γράφημα 4.3.17) 

Απόψεις σχετικά με τη χρήση του πίνακα κατά τη διδασκαλία των Μαθηματικών 
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Δια-
φωνώ α-
πόλυτα – 

0 

Δια-
φωνώ 

λίγο – 1 

Ούτε 
Δια-

φωνώ 
ούτε 
Συμ-

φωνώ – 
2 

Συμ-
φωνώ 

λίγο – 3 

Συμ-
φωνώ α-
πόλυτα -

4 

Βελτίωση συνεργασίας μαθητών 3% 7% 34,3% 
 

32,2% 23,5% 
 

Απαίτηση προσπάθειας και χρό-
νου από τη μεριά του εκπαιδευ-
τικού 

4,8% 
 

16,1% 
 

31,7% 
 

33,9% 
 

13,5% 

Ενίσχυση των διαφορετικών μα-
θησιακών στυλ  

0,9% 
 

4,3% 
 

16,5% 
 

43,9% 
 

34,3% 

Ενίσχυση ενεργής συμμετοχής 
στο μάθημα 

0,9% 3% 9,6% 43,9% 42,6% 

Αύξηση άγχους μαθητών 37,4% 41,7% 15,7% 3,9% 1,3% 

Απαίτηση χρόνου για τη δη-
μιουργία δραστηριοτήτων 

4,8% 
 

13,9% 
 

33,5% 
 

36,5% 
 

11,3% 

Αύξηση του ενδιαφέροντος για 
το μάθημα 

0,4% 3,5% 11,3% 39,6% 45,2% 

Βελτίωση κριτικής σκέψης μαθη-
τών 

2,6% 
 

6,5% 
 

27,4% 
 

42,2% 
 

21,3% 

Αποτελεσματικότητα για μαθη-
τές όλων των δυνατοτήτων 

1,3% 2,6% 15,7% 35,2% 45,2% 

 

Σχετικά με τις απόψεις των εκπαιδευτικών που συμμετείχαν στην έρευνα και οι 

οποίες αναφέρονται στη χρήση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών παρατηρεί-

ται γενικά μια θετική άποψη για το συγκεκριμένο εργαλείο και τον ρόλο του μέσα στην 

τάξη. Πιο αναλυτικά, σε ερώτηση που αναφέρεται στη βελτίωση της συνεργασίας των μα-

θητών στο μάθημα οι περισσότεροι (34,3%) τονίζουν πως ούτε διαφωνούν ούτε συμφω-

νούν με αυτή την άποψη, ενώ αρκετά υψηλό είναι και το ποσοστό όσων συμφωνούν λίγο 

(32,2%). (βλ. πίνακα 6) 

Ακόμα, αναφορικά με τον χρόνο και την προσπάθεια που απαιτούνται από τη με-

ριά του εκπαιδευτικού για τη δημιουργία υλικού οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί φαίνεται 

να συμφωνούν λίγο στο ότι χρειάζεται αρκετή προσπάθεια και χρόνο (33,9%), ενώ αρκετοί 

είναι και εκείνοι που ούτε συμφωνούν ούτε διαφωνούν με αυτή την άποψη(31,7%). Επι-

προσθέτως, σε ερώτηση που αφορά στην ενίσχυση της ενεργής συμμετοχής στο μάθημα 

των μαθηματικών μέσα από τη χρήση του ΔΠ οι συμμετέχοντες στην πλειοψηφία τους 

συμφωνούν λίγο (43,9%) ή απόλυτα (42,6%) με αυτή την άποψη. Παρόμοια αποτελέσματα 

διακρίνονται και σε ερώτηση σχετική με την ενίσχυση των διαφορετικών στυλ μάθησης, 
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όπου το 43,9% συμφωνεί λίγο και το 34,3% συμφωνεί απόλυτα θεωρώντας πως μέσω της 

χρήσης του πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθητικών στηρίζονται τα διαφορετικά μαθη-

σιακά στυλ. (βλ. πίνακα 6) 

Επιπλέον, αναφορικά με τους μαθητές παρατηρείται ότι οι περισσότεροι εκπαι-

δευτικοί δε θεωρούν ότι το άγχος των μαθητών αυξάνεται ιδιαίτερα λόγω της χρήσης του 

ΔΠ (Διαφωνώ απόλυτα-37,4%, Διαφωνώ λίγο-41,7%). Παράλληλα τονίζουν πως χρειάζο-

νται σχετικά αρκετό χρόνο για να δημιουργήσουν τις κατάλληλες δραστηριότητες τις ο-

ποίες μπορούν να αξιοποιήσουν στη διδασκαλία των μαθηματικών (Συμφωνώ λίγο-36,5%, 

Ούτε διαφωνώ ούτε συμφωνώ 33,5%). (βλ. πίνακα 6) 

Ένα από τα πιο συχνά πλεονεκτήματα του ΔΠ κατά τη διδασκαλία όλων των μα-

θημάτων συμπεριλαμβανομένων των μαθηματικών, στο οποίο τείνουν να συμφωνούν οι 

εκπαιδευτικοί στη βιβλιογραφία, αποτελεί η αύξηση του ενδιαφέροντος των μαθητών για 

το μάθημα. Το ίδιο αποτέλεσμα συναντάται και στην παρούσα έρευνα, αφού οι ερωτώμε-

νοι παρατηρείται να συμφωνούν λίγο ή απόλυτα σε ποσοστό 84,8%.(βλ. πίνακα 6) 

 Παράλληλα, στην ερώτηση αναφορικά με τη βελτίωση της κριτικής σκέψης των 

μαθητών στα μαθηματικά λόγω της χρήσης του πίνακα οι περισσότεροι συμφωνούν λίγο 

με τη συγκεκριμένη άποψη σε ποσοστό 42,2%. Τέλος, σχετικά με την αποτελεσματικότητα 

αυτού του εργαλείου για μαθητές όλων των δυνατοτήτων οι ερωτώμενοι τάσσονται λίγο 

(35,2%) ή απόλυτα (45,2%) υπέρ της αποτελεσματικότητας. (βλ. πίνακα 6) 
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Κεφάλαιο 5. Συμπεράσματα - Προτάσεις 

Κεφάλαιο 5.1 Συμπεράσματα 

Προκειμένου να αναλυθούν και να σχολιαστούν πιο διεξοδικά τα ευρήματα της παρούσας 

έρευνας αξίζει αρχικά να γίνει αναφορά σε κάποια συμπεράσματα που προκύπτουν από 

τα δημογραφικά χαρακτηριστικά του δείγματος. Το δείγμα φαίνεται ότι αποτελείται στο 

μεγαλύτερο μέρος του από γυναίκες. Οι ηλικίες της πλειοψηφίας των ερωτηθέντων είναι 

32-42 ετών, ενώ αρκετοί είναι και οι εκπαιδευτικοί ηλικίας 42-52 ετών. Επιπλέον, οι πε-

ρισσότεροι εργάζονται σε δημόσιο σχολείο και έχουν αρκετά χρόνια προϋπηρεσίας. Πιο 

συγκεκριμένα, το 72,2% εργάζεται πάνω από 11 χρόνια στον χώρο της εκπαίδευσης.  

 Όσον αφορά στις σπουδές των ερωτηθέντων εκπαιδευτικών οι περισσότεροι 

φαίνεται ότι έχουν το βασικό πτυχίο, ωστόσο αρκετά μεγάλο είναι και το ποσοστό 

κατόχων μεταπτυχιακού τίτλου σπουδών. Παράλληλα, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών 

του δείγματος έχει παρακολουθήσει κάποιο πρόγραμμα επιμόρφωσης στις ΤΠΕ. Όλα αυτά 

τα χαρακτηριστικά του δείγματος και ιδιαίτερα η ηλικία, η προϋπηρεσία και οι σπουδές 

είναι αναμφισβήτητο πως επηρέασαν σε μεγάλο βαθμό αρκετά από τα ευρήματα της έ-

ρευνας. 

Ένας από τους δευτερεύοντες ερευνητικούς στόχους που είχαν τεθεί ήταν και αυ-

τός της ανάδειξης της ύπαρξης ΔΠ στα σχολεία της χώρας μας. Από τις απαντήσεις των 

εκπαιδευτικών γίνεται φανερό πως τα περισσότερα σχολεία, συγκεκριμένα σε ποσοστό 

66,1%, διαθέτουν κάποιον διαδραστικό πίνακα. Συγκρίνοντας βέβαια τα δημόσια με τα 

ιδιωτικά σχολεία, εντυπωσιάζει το γεγονός πως το 97% των εκπαιδευτικών που έλαβαν 

μέρος στην έρευνα και εργάζονται σε ιδιωτικά σχολεία αναφέρουν πως διαθέτουν ΔΠ, σε 

αντίθεση με όσους εργάζονται σε δημόσια σχολεία όπου το αντίστοιχο ποσοστό φτάνει το 

60,9%.  

Εντούτοις, το 57,8% των εκπαιδευτικών που πήραν μέρος αναφέρει ότι δεν υπάρ-

χει μόνιμα εγκατεστημένος κάποιος ΔΠ στην τάξη τους. Το γεγονός αυτό είναι λογικό να 

καθιστά δύσκολη την καθημερινή χρήση του πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας. 

Αξίζει φυσικά να τονιστεί πως σε αντίστοιχες έρευνες στη διεθνή βιβλιογραφία μεγαλύ-

τερη πρόοδο φαίνεται να έχουν οι μαθητές στις τάξεις των οποίων οι ΔΠ χρησιμοποιού-

νταν πιο συχνά κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας. 
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Στη συνέχεια, στο Β’ μέρος της ερευνητικής προσπάθειας, που αφορά τον δια-

δραστικό πίνακα και τη χρήση του, τα ευρήματα της έρευνας παρουσιάζουν πολύ σημα-

ντικά στοιχεία σχετικά με τη χρήση του ΔΠ κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας από τους 

εκπαιδευτικούς. Πιο αναλυτικά, σχετικά με τη χρήση του πίνακα οι περισσότεροι εκπαι-

δευτικοί αναφέρουν πως δεν τον προτιμούν κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας τους. Ω-

στόσο, ένα αρκετά μεγάλο ποσοστό της τάξεως του 23,9% αναφέρει όχι μόνο ότι κάνει 

καθημερινή χρήση του πίνακα στη διδασκαλία, αλλά μάλιστα ότι χρησιμοποιεί τον πίνακα 

πάρα πολύ. Το ποσοστό αυτό είναι πράγματι αρκετά σημαντικό αν αναλογιστεί κανείς ότι 

μόλις το 42,2% έχει εγκατεστημένο ΔΠ μέσα στην δική του τάξη. 

Επιπλέον, σχετικά με τη χρήση του πίνακα αρκετοί φαίνεται ότι αξιοποιούν τον 

πίνακα ως προβολικό εργαλείο σε μεγάλο βαθμό. Το αποτέλεσμα αυτό μοιάζει να είναι 

αρκετά αναμενόμενο, καθώς συχνά στη βιβλιογραφική ανασκόπηση αναφέρεται πως οι 

εκπαιδευτικοί τείνουν να χρησιμοποιούν τον ΔΠ ως απλό εργαλείο παρουσίασης στηρίζο-

ντας με αυτόν τον τρόπο μια πιο δασκαλοκεντρική προσέγγιση, χωρίς πολλές φορές να 

εκμεταλλεύονται τις υπόλοιπες δυνατότητές του.  

Παράλληλα στενάχωρο είναι και το γεγονός πως, ενώ τον χρησιμοποιούν αρκετά 

ως προβολικό σύστημα, μέσα από τις απαντήσεις των ερωτηθέντων εκπαιδευτικών φαί-

νεται ότι δεν αξιοποιούν ιδιαίτερα την αλληλεπιδραστική ιδιότητα του πίνακα κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας. Ακόμα, ελάχιστοι αναφέρουν ότι γίνεται χρήση του πίνακα από 

τους ίδιους τους μαθητές κατά τη διδασκαλία. 

Από την άλλη όμως πλευρά παρατηρείται ένα παράδοξο, το οποίο αξίζει να ανα-

φερθεί. Αν και οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί τονίζουν πως δεν  χρησιμοποιούν τον ΔΠ 

συχνά ή καθημερινά, η πλειοψηφία τους αναφέρει πως θεωρεί πολύ ή πάρα πολύ σημα-

ντική τη χρήση του στο μάθημα, ενώ παράλληλα το 63,1% των ερωτηθέντων προτιμάει 

τον ΔΠ σε σχέση με τον απλό πίνακα. Εντούτοις, το εύρημα αυτό μπορεί να εξηγηθεί εν 

μέρει λαμβάνοντας υπόψη το γεγονός πώς πολλοί δεν διαθέτουν πίνακα στο σχολείο τους 

καθώς και στην τάξη τους, οπότε είναι λογικό να δυσκολεύονται να τον χρησιμοποιήσουν 

όσο συχνά θα επιθυμούσαν.  

Ένα ακόμα πολύ σημαντικό συμπέρασμα που προκύπτει σχετικά με τη χρήση του 

πίνακα αφορά τα προβλήματα που αυτός παρουσιάζει. Τα περισσότερα από τα προβλή-

ματα που διατυπώνονται από τους εκπαιδευτικούς δε διαφέρουν από αυτά που συχνά 

συναντώνται και στη διεθνή βιβλιογραφία. Πιο αναλυτικά, οι ερωτηθέντες αναφέρονται 
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κυρίως σε τεχνικά ζητήματα, σε προβλήματα με το λογισμικό του πίνακα, σε έλλειψη ε-

παρκούς εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών, καθώς και σε διάφορα υλικοτεχνικά ζητήματα 

λόγω έλλειψης τεχνικής υποστήριξης. Τα προβλήματα αυτά είναι λογικό να υπάρχουν, ενώ 

η κατάσταση επιδεινώνεται κυρίως λόγω της οικονομικής κρίσης και της αδυναμίας του 

εκάστοτε σχολείου να παρέχει την απαραίτητη χρηματική υποστήριξη για την επίλυση των 

τεχνικών ζητημάτων που προκύπτουν.  

Συνεχίζοντας την εξαγωγή συμπερασμάτων σχετικά με τη χρήση του ΔΠ κατά τη 

διάρκεια της διδασκαλίας αξίζει να γίνει αναφορά στις απόψεις των εκπαιδευτικών. Μά-

λιστα η διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τη χρήση διαδραστικού 

πίνακα έχει τεθεί και ως επιμέρους στόχος της έρευνας. Σε αυτό λοιπόν το πλαίσιο μέσα 

από τις απαντήσεις των ερωτηθέντων γίνεται αντιληπτό πως οι περισσότεροι διάκεινται 

θετικά στον διαδραστικό πίνακα και στον ρόλο του κατά τη διδασκαλία. 

Μάλιστα, φαίνεται να συμφωνούν λίγο ή απόλυτα με απόψεις που συχνά ανα-

φέρονται και στη διεθνή βιβλιογραφία σχετικά με τη χρήση του πίνακα. Αυτές οι απόψεις 

αφορούν κυρίως τη βελτίωση της συνεργασίας μεταξύ των μαθητών, την αποτελεσματι-

κότητα του εργαλείου για μαθητές όλων των δυνατοτήτων, την ενίσχυση των διαφορετι-

κών μαθησιακών στυλ, καθώς και την ενίσχυση της ενεργής συμμετοχής στο μάθημα.  

Αναφορικά με τον χρόνο και την προσπάθεια που απαιτούνται από τη μεριά του 

εκπαιδευτικού για τη δημιουργία του απαραίτητου υλικού η πλειοψηφία αναφέρει πως 

χρειάζεται αρκετό χρόνο και αρκετή προσπάθεια. Το φαινόμενο του μεγάλου φόρου ερ-

γασίας βέβαια εμφανίζεται εξίσου και σε άλλες έρευνες στη διεθνή βιβλιογραφία ιδιαί-

τερα όταν οι εκπαιδευτικοί ξεκινούν να χρησιμοποιούν τον πίνακα. Συνήθως, σταδιακά η 

ώρα προετοιμασίας μειώνεται λόγω της αποθήκευσης και της επαναχρησιμοποίησης του 

υλικού των μαθημάτων. 

Επιπροσθέτως, αναφορικά με τους μαθητές παρατηρείται ότι οι περισσότεροι εκ-

παιδευτικοί δε θεωρούν ότι το άγχος των μαθητών αυξάνεται ιδιαίτερα λόγω της χρήσης 

του ΔΠ, ενώ θεωρούν πως η κριτική σκέψη τους βελτιώνεται. Μάλιστα πιστεύουν πως 

συμβάλει ιδιαίτερα στη διαδικασία της μάθησης. Τα στοιχεία τα οποία θεωρούν πως είναι 

σημαντικά για τη συμβολή του πίνακα στη διδασκαλία συναντώνται συχνά στη διεθνή βι-

βλιογραφία και αναφέρονται εκτενέστερα στη βιβλιογραφική ανασκόπηση της παρούσας 

έρευνας. Ωστόσο, αξίζει να γίνει αναφορά σε κάποια από αυτά όπως είναι η αύξηση του 



60 
 

ενδιαφέροντος των μαθητών, η ενίσχυση της προσοχής τους, η αξιοποίηση ενός πλήθους 

πολυμεσικών εφαρμογών, η αύξηση της συμμετοχής στο μάθημα. 

Ακόμα, δεν προκαλεί έκπληξη το γεγονός πως οι περισσότεροι ερωτηθέντες ανα-

φέρουν ως βασικό τομέα αξιοποίησης τον τομέα των μαθηματικών. Οι περισσότερες έ-

ρευνες στη διεθνή βιβλιογραφία έχουν μελετήσει τη χρήση του σε αυτό το μάθημα, καθώς 

και στα γλωσσικά μαθήματα. Παράλληλα, αναφορικά με τους μαθητές που ωφελούνται 

περισσότερο οι απαντήσεις δε συμφωνούν απόλυτα με τη διεθνή βιβλιογραφία, καθώς 

συχνά έχει φανεί ότι ο ΔΠ παρατηρείται να είναι πιο αποτελεσματικούς σε μέτριους μα-

θητές. Αντίθετα, οι ερωτηθέντες θεωρούν πως όλοι οι μαθητές ωφελούνται εξίσου από τη 

χρήση του πίνακα ανεξαρτήτως αν είναι άριστοι, μέτριοι ή πιο αδύναμοι. 

Στο επόμενο ερευνητικό στάδιο τέθηκαν ως επιμέρους στόχοι η ανάδειξη της χρή-

σης του διαδραστικού πίνακα και η διερεύνηση των απόψεων των εκπαιδευτικών σχετικά 

με τη χρήση διαδραστικού πίνακα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών. 

Καταρχάς, αναφορικά με τη συχνότητα χρήσης του ΔΠ κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας 

των μαθηματικών τα αποτελέσματα δε φαίνεται να διαφέρουν ιδιαίτερα από το προηγού-

μενο στάδιο της έρευνας. Εντύπωση όμως προξενεί το γεγονός πως ο πίνακας στα μαθη-

ματικά δε φαίνεται να χρησιμοποιείται ιδιαίτερα ως προβολικό μέσο. 

Επιπλέον, και σε αυτό το στάδιο της έρευνας εντοπίζεται το παράδοξο εύρημα 

της μη συχνής χρήσης του πίνακα παρόλο που η πλειοψηφία θεωρεί τη χρήση του στο 

μάθημα σημαντική. Ένα ακόμη στοιχείο που αξίζει να αναφερθεί είναι οι απαντήσεις που 

αφορούν τη  χρήση του ΔΠ ως κύριο ή ως βοηθητικό εργαλείο από τους εκπαιδευτικούς. 

Δεν είναι λίγοι οι εκπαιδευτικοί που το χρησιμοποιούν ως βασικό εργαλείο στο μάθημα, 

αν και περισσότεροι είναι εκείνοι που προτιμούν τη χρήση του ως βοηθητικό εργαλείο. 

Μάλιστα αρκετοί τονίζουν πως είναι δυνατόν να μεταβάλλει το περιβάλλον της τάξης κατά 

τη διδασκαλία των μαθηματικών με διάφορους τρόπους. Οι τρόποι που αναφέρονται δε 

φαίνεται να διαφέρουν από αυτούς που συχνά συναντώνται στη βιβλιογραφία όπως είναι 

η αύξηση του ενδιαφέροντος, η ενίσχυση της ομαδικής εργασίας και της αλληλεπίδρασης 

των μαθητών, η χρήση πολυτροπικών εφαρμογών. 

Φυσικά αξιοσημείωτοι είναι και οι τρόποι χρήσης του πίνακα στη διδασκαλία των 

μαθηματικών, καθώς οι συμμετέχοντες φαίνεται να διάκεινται θετικά στο διαδραστικό 

παιχνίδι και στα διαθέσιμα εκπαιδευτικά λογισμικά. Μάλιστα, κάποιοι προσθέτουν τη 
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χρήση εργαλείων web2, των εφαρμογών στο φωτόδεντρο, της ζωγραφικής, των παιχνι-

διών προπαίδειας, των έτοιμων εργαλείων για τη γεωμετρία και των προσομοιώσεων. 

Συνεχίζοντας αναφορικά με τις απόψεις των εκπαιδευτικών για τη χρήση του ΔΠ 

κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών, παρατηρείται μια γενικότερα θετική άποψη για το 

συγκεκριμένο εργαλείο και τον ρόλο του μέσα στην τάξη, όπως παρουσιάστηκε αναλυτι-

κότερα και παραπάνω. Μάλιστα ιδιαίτερα υψηλά εμφανίζονται τα ποσοστά όσων συμφω-

νούν με την αποτελεσματικότητα του εργαλείου για μαθητές όλων των δυνατοτήτων, με 

την αύξηση του ενδιαφέροντος για το μάθημα, με την ενίσχυση των διαφορετικών μαθη-

σιακών στυλ, καθώς και με την ενεργή συμμετοχή στο μάθημα. 

Επιπροσθέτως οι εκπαιδευτικοί τείνουν να θεωρούν πως μέσα από τη χρήση του 

ΔΠ μπορεί να βελτιωθεί και η κριτική σκέψη των μαθητών. Εντούτοις, τονίζουν πως απαι-

τείται κάποιος χρόνος για τη δημιουργία των μαθηματικών δραστηριοτήτων. Αυτό βέβαια 

το αποτέλεσμα είναι αρκετά αναμενόμενο, καθώς αναφέρεται συχνά ως μειονέκτημα των 

ΔΠ από τους εκπαιδευτικούς διεθνώς. 

Ολοκληρώνοντας τα συμπεράσματα της παρούσας έρευνας κρίνεται απαραίτητη 

η σύντομη απάντηση στα ερευνητικά ερωτήματα, τα οποία τέθηκαν αρχικά. Μέσα από τις 

απαντήσεις των εκπαιδευτικών που έλαβαν μέρος στην έρευνας γίνεται αντιληπτό πως οι 

εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σε μεγάλο ποσοστό δε χρησιμοποιούν τον 

ΔΠ. Ωστόσο, υπάρχει και ένα σχετικά μεγάλο ποσοστό που χρησιμοποιεί τον πίνακα, αν 

αναλογιστεί κανείς πως δεν υπάρχουν εγκατεστημένοι πίνακες ούτε σε κάθε σχολείο, ούτε 

σε κάθε τάξη. 

Επιπλέον, αναφορικά με την αξιοποίηση του πίνακα από τους εκπαιδευτικούς της 

Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών τα ευρήματα παραμέ-

νουν διφορούμενα. Από τη μια πλευρά οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί δεν μεταχειρίζονται 

καθόλου τον ΔΠ, όμως από την άλλη πλευρά υπάρχουν αρκετοί που τον χρησιμοποιούν 

και μάλιστα ως βασικό εργαλείο μάθησης αξιοποιώντας αρκετές από τις πλείστες δυνατό-

τητές του. Αξίζει φυσικά να τονιστεί πως συχνά στη διεθνή βιβλιογραφία αναφέρεται πως 

τα μεγαλύτερα οφέλη αποκομίζονται όταν ο ΔΠ αποτελεί το βασικό εργαλείο μιας δια-

δραστικής εκπαιδευτικής εμπειρίας. 

Μάλιστα παρά την αμφιλεγόμενη εικόνα που διαμορφώνεται από την πραγμα-

τική χρήση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία πιο ξεκάθαρα εντοπίζονται να είναι τα αποτελέ-

σματα που αφορούν τις απόψεις των εκπαιδευτικών για τον ΔΠ. Η πλειοψηφία 



62 
 

εμφανίζεται ιδιαιτέρως θετική ως προς την χρήση του, χωρίς να λείπουν φυσικά και κά-

ποιες αρνητικές απόψεις γι’ αυτόν. Ιδιαίτερα για τον τομέα των μαθηματικών οι εκπαι-

δευτικοί εμφανίζονται αρκετά υποστηρικτικοί, χωρίς φυσικά να παραλείπουν να τονίσουν 

και τα προβλήματα που συχνά συναντούν κατά τη χρήση του. 

Κλείνοντας αξίζει να αναφερθεί ως προσωπική παρατήρηση πως ο ΔΠ αποτελεί 

ένα εργαλείο ιδιαιτέρως χρήσιμο για τη διδασκαλία όλων των μαθημάτων σε κάθε βαθ-

μίδα. Ιδιαίτερα στον τομέα των μαθηματικών η ένταξη του στη μαθησιακή διαδικασία έχει 

να προσφέρει πολλά μεταμορφώνοντας τη διδασκαλία των μαθηματικών. Πιο αναλυτικά 

μέσω της χρήσης του μπορεί να αυξηθεί το ενδιαφέρον και τα κίνητρα των μαθητών, να 

ενισχυθούν διαφορετικά μαθησιακά στυλ, ενώ παράλληλα διευκολύνεται η πληρέστερη 

κατανόηση των μαθηματικών εννοιών και αναπτύσσεται η μαθηματική σκέψη.  

Βέβαια, είναι λογικό πως όλα τα παραπάνω δε συμβαίνουν αυτόματα, καθώς ο 

ΔΠ παραμένει ένα απλό εργαλείο η χρήση του οποίου δεν παύει να παραμένει στην ευχέ-

ρεια του ίδιου του εκπαιδευτικού. Ο εκπαιδευτικός λοιπόν οφείλει σαφώς να μένει ενή-

μερος για όλες τις εξελίξεις που λαμβάνουν χώρα στον εκπαιδευτικό χώρο ενσωματώνο-

ντας κριτικά στη διδασκαλία του τα εργαλεία των ΤΠΕ, χωρίς να ξεχνά τον σκοπό και τους 

στόχους που έχει θέσει. 

 

Κεφάλαιο 5.2 Προτάσεις για μελλοντική έρευνα  

Ο κύριος σκοπός της ερευνητικής αυτής προσπάθειας ήταν η αποτύπωση της πραγματι-

κότητας σχετικά με τη χρήση και την αξιοποίηση του ΔΠ κατά τη διδασκαλία των μαθημα-

τικών. Στόχος λοιπόν της εργασίας αποτέλεσε η ανάδειξη της σύγχρονης πραγματικότητας 

προκειμένου να αξιολογηθεί η ουσιαστική χρήση του μέσου αυτού στη διδασκαλία γενικά 

και ιδιαίτερα στο μάθημα των μαθηματικών. 

Αξίζει αρχικά να σημειωθεί πως ένας πολύ σημαντικός περιορισμός της συγκεκρι-

μένης ερευνητικής προσπάθειας ήταν ο χρόνος και η διάθεση πολλών εκπαιδευτικών να 

λάβουν μέρος σε μια τέτοιου είδους έρευνα. Τα ευρήματα λοιπόν που συγκεντρώθηκαν, 

αν και οδηγούν σε πολύ σημαντικά συμπεράσματα, ταυτόχρονα υποδεικνύουν την ανά-

γκη για περαιτέρω διερεύνηση της χρήσης και της αξιοποίησης του διαδραστικού πίνακα 

κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών.  

Θα μπορούσε επομένως να τεθεί ως πρόταση η συγκέντρωση ενός ακόμα μεγα-

λύτερου δείγματος εκπαιδευτικών, ώστε τα ευρήματα και τα συμπεράσματα να 
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καταστούν ακόμα πιο αντιπροσωπευτικά του συνολικού πληθυσμού του δείγματος. Γι’ 

αυτό το λόγο η ερευνήτρια προτίθεται να συνεχίσει την ερευνητική προσπάθεια, ώστε να 

εξαχθούν ακόμα πιο ασφαλή συμπεράσματα σχετικά με την αξιοποίηση του πίνακα από 

τους εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης κατά τη διδασκαλία των μαθηματι-

κών.   

Ένας ακόμα περιορισμός της έρευνας αυτής αποτελεί το γεγονός ότι το ερωτημα-

τολόγιο απευθυνόταν μόνο σε εκπαιδευτικούς, ενώ δεν έγινε κάποια αναφορά στους ί-

διους τους μαθητές, οι οποίοι διαδραματίζουν καθοριστικό ρόλο στη χρήση του εργαλείου 

αυτού κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας. Προτείνεται λοιπόν σε μελλοντική έρευνα να 

ληφθούν υπόψη και οι απόψεις των μαθητών σχετικά με τον διαδραστικό πίνακα, τη 

χρήση του πίνακα στο μάθημα, τα κίνητρά τους και τις επιδόσεις τους όταν αυτός αξιο-

ποιείται από τους εκπαιδευτικούς κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας.  

Παράλληλα, ένα ζήτημα το οποίο αναδείχθηκε μέσα από την εν λόγω έρευνα ή-

ταν αυτό της ύπαρξης διαδραστικών πινάκων στα σχολεία της χώρας μας. Μάλιστα αρκε-

τοί αν και ανέφεραν πως είχαν κάποιον πίνακα στο σχολείο τους δεν είχαν κάποιον εγκα-

τεστημένο στην τάξη τους. Προτείνεται λοιπόν να ερευνηθεί εκ νέου με αντίστοιχου εί-

δους έρευνα η πραγματικότητα της ύπαρξης τέτοιων εργαλείων στα εκπαιδευτικά ιδρύ-

ματα της χώρας μας γενικότερα. 

Επιπροσθέτως, θα μπορούσε να πραγματοποιηθεί μια ερευνητική προσπάθεια, 

η οποία θα αποτυπώνει την αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα σε άλλα μαθήματα. Μά-

λιστα σε σχετική ερώτηση προς τους εκπαιδευτικούς που αφορά άλλου είδους μαθήματα 

στα οποία χρησιμοποιούν τον ΔΠ, οι ίδιοι ανέφεραν μετά τα Μαθηματικά τις Φυσικές Ε-

πιστήμες, τη Γλώσσα και την Ιστορία. Προτείνεται λοιπόν ο σχεδιασμός μιας αντίστοιχης 

έρευνας, ώστε να μπορέσουν να εξαχθούν συμπεράσματα που θα αφορούν και τα υπό-

λοιπα μαθήματα της Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

Τέλος, στο πλαίσιο των προτάσεων αξίζει να γίνει μια αναφορά σε κάποιες προ-

τάσεις που αφορούν την επίλυση ορισμένων προβλημάτων και την ορθή χρήση του πί-

νακα. Με βάση λοιπόν τα αποτελέσματα της έρευνας είναι κατανοητό πως οι εκπαιδευτι-

κοί δυσκολεύονται σε πολλές περιπτώσεις να αξιοποιήσουν τον ΔΠ παρόλη τη θετική 

στάση απέναντί του, καθώς συναντούν αρκετά προβλήματα. Ορισμένα από αυτά είναι ζη-

τήματα τεχνικής φύσεως, τα οποία επιλύονται μόνο με την παροχή κατάλληλης τεχνικής 
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υποστήριξης και επομένως με τη δέσμευση αντίστοιχων κονδυλίων στην αρχή της σχολι-

κής χρονιάς.  

Πρόβλημα για πολλούς φαίνεται να είναι και η έλλειψη επαρκούς εκπαίδευσης. 

Αυτό είναι δυνατόν να περιοριστεί με τη συμμετοχή των εκπαιδευτικών σε εξειδικευμένα 

σεμινάρια για τη χρήση του πίνακα, καθώς και σε επιδοτούμενες επιμορφώσεις που στο-

χεύουν στη συνεχή ψηφιακή κατάρτιση των εκπαιδευτικών. Φυσικά βασικό είναι και το 

ζήτημα της μη ύπαρξης επαρκούς αριθμού ΔΠ σε κάθε σχολείο ή τάξη, ωστόσο κρίνεται 

σκόπιμο να τονιστεί πως πρόκειται για ένα ιδιαιτέρως χρήσιμο εργαλείο στο οποίο κάθε 

σχολείο αξίζει να επενδύσει. 
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Επίλογος 

Η ανάπτυξη των ΤΠΕ φαίνεται ότι εδώ και αρκετά χρόνια έχει επηρεάσει τον χώρο της 

εκπαίδευσης με ποικίλους τρόπους. Ένας από αυτούς αποτελεί και η εισαγωγή νέων ερ-

γαλείων, τα οποία δίνουν πολλές δυνατότητες στους εκπαιδευτικούς. Ένα τέτοιο εργαλείο 

είναι και ο Διαδραστικός Πίνακας. Ο ΔΠ αποτελεί έναν πίνακα που ενισχύει τη διδασκαλία 

και υποστηρίζει τη μάθηση. Μοιάζει με έναν απλό πίνακα, όμως η σύνδεση του με τον 

υπολογιστή και η προβολή όσων εμφανίζονται σε αυτόν, τον καθιστά κάτι πολύ περισσό-

τερο. Βέβαια, η καινοτομία του βασίζεται περισσότερο στη δυνατότητα αλληλεπίδρασης 

με τον χρήστη.  

Ένα τέτοιο εργαλείο μπορεί να χρησιμοποιηθεί σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευ-

σης, καθώς και σε πολλά διαφορετικά ερευνητικά πεδία. Στην παρούσα εργασία μελετή-

θηκε η χρήση του κυρίως στη διδασκαλία των μαθηματικών στην Πρωτοβάθμια εκπαί-

δευση. Πιο συγκεκριμένα, ο κύριος σκοπός της έρευνας ήταν η αποτύπωση της πραγματι-

κότητας σχετικά με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδραστικού πίνακα 

κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας των μαθηματικών από τους εκπαιδευτικούς της Πρω-

τοβάθμιας εκπαίδευσης.  

Μέσα από την ποσοτική έρευνα, που πραγματοποιήθηκε με τη χρήση ερωτημα-

τολογίου, καταγράφηκε η χρήση του ΔΠ από τους εκπαιδευτικούς, η αξιοποίηση του κατά 

τη διάρκεια της διδασκαλίας των Μαθηματικών, καθώς και οι απόψεις τους σχετικά με τη 

χρήση του.  Σε αυτό το πλαίσιο, φάνηκε πως υπάρχουν αρκετοί εκπαιδευτικοί που δεν 

χρησιμοποιούν τον ΔΠ παρόλο που οι απόψεις της πλειοψηφίας τον θεωρεί σημαντικό 

εργαλείο που έχει πολλά να προσφέρει. Βέβαια, πολλοί είναι οι εκπαιδευτικοί που δε δια-

θέτουν πίνακα στο σχολείο ή στην τάξη τους.  

Από την άλλη πλευρά, το ποσοστό όσων τον χρησιμοποιούν είναι πολύ σημαντικό 

αν αναρωτηθεί κανείς τα προβλήματα και τις δυσκολίες που συχνά συναντούν οι εκπαι-

δευτικοί κατά τη χρήση του. Άλλωστε η ελληνική πραγματικότητα καθιστά δύσκολη την 

επίλυση ορισμένων τεχνικών ζητημάτων λόγω έλλειψης των απαιτούμενων κονδυλίων, 

ενώ η αγορά ενός τέτοιου πίνακα απαιτεί αδιαμφισβήτητα μια πολύ μεγάλη δαπάνη για 

μια σχολική μονάδα, αλλά ταυτόχρονα αποτελεί μια εξαιρετική επένδυση.  

Κλείνοντας, αξίζει να αναφερθεί πως η χρήση τέτοιων τεχνολογικών εργαλείων 

σε οποιοδήποτε μάθημα δεν αποτελεί πανάκεια, αλλά απαιτείται η ταυτόχρονη επίγνωση 
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του σκοπού και των στόχων της χρήσης τους. Σε αντίθετη περίπτωση το μόνο που κατορ-

θώνουν είναι να στηρίζουν μια δασκαλοκεντρική διδασκαλία. Επομένως,  προκειμένου 

ένα τέτοιο εργαλείο να αξιοποιηθεί αναβαθμίζοντας τη διδασκαλία και υποστηρίζοντας 

τη μάθηση, ο εκπαιδευτικός που το χειρίζεται οφείλει πρώτα απ’ όλα να γνωρίζει ακριβώς 

τα προσδοκώμενα από τη χρήση του αποτελέσματα. 
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Παράρτημα 
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

Το παρόν ερωτηματολόγιο απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς Πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. 

Πραγματοποιείται στο πλαίσιο εκπόνησης της διπλωματικής μου εργασίας με τίτλο: «Ο 

διαδραστικός πίνακας στη διδασκαλία των μαθηματικών και η παιδαγωγική αξιοποίηση 

του από τους εκπαιδευτικούς της πρωτοβάθμιας» για το Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα Σπου-

δών «Παιδαγωγικά Μέσω Καινοτόμων Τεχνολογιών & Βιοϊατρικών Προσεγγίσεων» του 

Πανεπιστημίου Δυτικής Αττικής.   

Αποτελείται από ερωτήσεις κλειστού και ανοιχτού τύπου σύντομης απάντησης και 

για τη συμπλήρωση του απαιτούνται 7 με 10 λεπτά. Το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο 

και εμπιστευτικό.  Οι απαντήσεις σας θα χρησιμοποιηθούν αποκλειστικά και μόνο για τους 

σκοπούς της έρευνας. 

 

Σας ευχαριστώ πολύ για τη συνεργασία σας. 

Με εκτίμηση,  

Καρβέλη Αδαμαντία, Εκπαιδευτικός (ΠΕ 70).  

e-mail επικοινωνίας: mscedt17077@uniwa.gr  
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Α’ ΜΕΡΟΣ-ΓΕΝΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

1. Φύλο     Άντρας    Γυναίκα 

2. Ηλικία:    22-32   32-42   

         42-52   52 και άνω 

3. Είστε δάσκαλος σε   Δημόσιο Σχολείο  Ιδιωτικό Σχολείο  

4. Χρόνια προϋπηρεσίας:   0-5  6-10  11-15  

  16-20  21-25  26 και άνω 

5. Σπουδές 

 Απόφοιτος Παιδαγωγικής Ακαδημίας  

 Απόφοιτος ΑΕΙ   

 Κάτοχος μεταπτυχιακού τίτλου σπουδών (Master) 

 Κάτοχος διδακτορικού διπλώματος  

Διευκρινίστε : 

6. Έχετε παρακολουθήσει κάποιο πρόγραμμα επιμόρφωσης ΤΠΕ;   

 Ναι   Όχι 

7. Έχετε αυτή τη στιγμή κάποιο διαδραστικό πίνακα στο σχολείο σας; 

 Ναι   Όχι 

8. Έχετε αυτή τη στιγμή κάποιο διαδραστικό πίνακα στην τάξη σας; 

 Ναι   Όχι 
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Β’ ΜΕΡΟΣ - ΔΙΑΔΡΑΣΤΙΚΟΣ ΠΙΝΑΚΑΣ 

1. Χρησιμοποιείτε καθημερινά τον διαδραστικό πίνακα ως μέρος της διδασκαλίας σας; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

2. Πόσο συχνά χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα στην τάξη σας; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

3. Πόσο σημαντική θεωρείτε τη χρήση διαδραστικού πίνακα στο μάθημα σας; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

4. Χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα ως προβολικό σύστημα; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

5. Χρησιμοποιούν οι μαθητές σας τον διαδραστικό πίνακα στην τάξη ως μέρος της μα-

θησιακής διαδικασίας; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

 

 

 

 



74 
 

6. Χρησιμοποιούν οι μαθητές σας την αλληλεπιδραστική ιδιότητα του πίνακα; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

7. Προτιμάτε τον διαδραστικό πίνακα από τον παραδοσιακό πίνακα; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

8. Μπορεί ο διαδραστικός πίνακας να συμβάλει στη διαδικασία μάθησης; 

 Ναι    Όχι 

Αν ΝΑΙ, πώς μπορεί να συμβάλλει; 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

Αν όχι, αιτιολογήστε  περιληπτικά 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

9. Έχετε συναντήσει προβλήματα στη χρήση του πίνακα;  

 Ναι    Όχι 

Αν ΝΑΙ, μπορείτε να αναφέρεται το πιο σημαντικό; 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

10. Για ποιες γνωστικές περιοχές είναι πιο αποτελεσματικοί οι διαδραστικοί πίνακες;  

 Γλώσσα     

 Μαθηματικά   

 Ιστορία  

  Φυσικές Επιστήμες 

 Τέχνες 

 Τεχνολογίες Πληροφοριών και Επικοινωνιών (ΤΠΕ) 
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11. Ποιο θεωρείται ότι είναι το κύριο πλεονέκτημα του σε σχέση με τον παραδοσιακό 

πίνακα;  

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

12. Ποιοι μαθητές φαίνεται να ωφελούνται περισσότερο από τη χρήση των διαδραστικών 

πινάκων; 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

13. Παρακαλούμε, εκφράστε τον βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σας με τις παρακάτω 

προτάσεις. ( Απαντήστε βάζοντας ένα  Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

Η χρήση του διαδραστικού πίνακα κατά τη διδασκαλία: 

✓ Βελτιώνει τη συνεργασία των μαθητών; 

  

✓ Απαιτεί πολύ προσπάθεια και χρόνο από τη μεριά του εκπαιδευτικού; 

 

✓ Είναι αποτελεσματικό εργαλείο για μαθητές όλων των δυνατοτήτων; 

 

 

 

 

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμ-

φωνώ(=3) 

Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμ-

φωνώ(=3) 

Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     



76 
 

✓ Βοηθά στην ενίσχυση των διαφορετικών μαθησιακών στυλ των μαθητών; 

 

✓ Ενθαρρύνει τους μαθητές να συμμετέχουν πιο ενεργά στο μάθημα; 

 

✓ Αυξάνει το άγχος των μαθητών; 

 

✓ Βελτιώνει την κριτική σκέψη των μαθητών; 

 

  

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 
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Γ’ ΜΕΡΟΣ- ΔΙΑΔΡΑΣΤΙΚΟΣ ΚΑΙ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ 

1. Χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα κατά τη διδασκαλία μαθηματικών;   

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

2. Πόσο συχνά χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό στην τάξη σας κατά τη διδασκαλία των 

μαθηματικών; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

3. Χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών ως 

προβολικό σύστημα; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

4. Πιστεύετε ότι η χρήση του Διαδραστικού Πίνακα  ενισχύει τη συμμετοχή των μαθη-

τών στο μάθημα των Μαθηματικών; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

 

5. Θεωρείτε ότι οι εφαρμογές στον διαδραστικό πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθη-

ματικών μπορούν να συμβάλλουν στην ανάπτυξη κατανόησης εννοιών από τους μαθητές; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 
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6. Πόσο σημαντική πιστεύετε ότι είναι η χρήση του διαδραστικού πίνακα για τη βελτί-

ωση της ποιότητας του μαθήματος των Μαθηματικών στην τάξη σας; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

7. Θεωρείτε ότι η χρήση του διαδραστικού πίνακα σας βοηθά να σχεδιάσετε ένα δια-

δραστικό μάθημα ; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

8. Χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα στο μάθημα των μαθηματικών ως βασικό 

εργαλείο μάθησης; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

9. Χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα στο μάθημα των μαθηματικών ως βοηθη-

τικό εργαλείο μάθησης; 

Καθόλου(=0) Πολύ λίγο(=1) Ούτε πολύ 

Ούτε λίγο (=2)  

Πολύ(=3) Πάρα πολύ(=4) 

     

 

10. Η χρήση του διαδραστικού πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών μεταβάλλει 

το παιδαγωγικό περιβάλλον της τάξης;  

 Ναι    Όχι 

Αν ΝΑΙ, πώς; 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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11. Πώς χρησιμοποιείτε τον διαδραστικό πίνακα κατά τη διδασκαλία των μαθηματικών 

στην τάξη; 

 Προβολή βίντεο 

 Προβολή παρουσίασης 

 Διαδραστικό παιχνίδι 

 Εφαρμογές 

 Εκπαιδευτικό λογισμικό 

 Πρόσβαση στο διαδίκτυο 

 Άλλο 

Διευκρινίστε: 

 

12. Παρακαλούμε, εκφράστε τον βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σας με τις παρακάτω 

προτάσεις.  

(Απαντήστε βάζοντας ένα  Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

Η χρήση του διαδραστικού πίνακα για τη διδασκαλία των μαθηματικών: 

✓ Βελτιώνει τη συνεργασία των μαθητών; 

     

 

✓ Απαιτεί πολύ προσπάθεια και χρόνο από τη μεριά του εκπαιδευτικού; 

 

✓ Βοηθά στην ενίσχυση των διαφορετικών μαθησιακών στυλ των μαθητών; 

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 
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✓ Ενθαρρύνει τους μαθητές να συμμετέχουν πιο ενεργά στο μάθημα; 

 

 

✓ Αυξάνει το άγχος των μαθητών; 

 

 

✓ Απαιτεί πολύ χρόνο από τον εκπαιδευτικό για να φτιάξει τις δραστηριότητες; 

 

 

✓ Αυξάνει το ενδιαφέρον των μαθητών για το μάθημα; 

 

 

✓ Βελτιώνει την κριτική σκέψη των μαθητών; 

 

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     



81 
 

✓ Είναι αποτελεσματικό εργαλείο για μαθητές όλων των δυνατοτήτων; 

 

 

 

Διαφωνώ από-

λυτα(=0) 

Διαφωνώ (=1) ούτε διαφωνώ 

ούτε συμ-

φωνώ(=2) 

Συμφωνώ(=3) Συμφωνώ (=4) 

απόλυτα 

     


