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Περίληψη 

Η παρούσα διπλωματική εργασία έχει ως αντικείμενο μελέτης την αξιοποίηση των Τε-

χνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών [ΤΠΕ] στην εκπαίδευση ενηλίκων, και ιδιαί-

τερα στην εκπαίδευση Ελλήνων αγροτών. 

Η εργασία διαρθρώνεται σε δύο μέρη: στο θεωρητικό και το ερευνητικό. Συγκεκριμένα, 

το θεωρητικό μέρος εστιάζει στην εκπαίδευση ενηλίκων και στα ιδιαίτερα χαρακτηριστι-

κά αυτών, όπως διαφοροποιούνται ανάλογα με τις κοινωνικές και ηλικιακές ομάδες, στα 

προβλήματα που ανακύπτουν κατά τη διάρκεια της εκπαιδευτικής διαδικασίας και στον 

τρόπο επίλυσής τους. Παράλληλα, γίνεται αναφορά στα κίνητρα που ωθούν τους ενήλι-

κες στην εκπαίδευση και την επιμόρφωση, επισημαίνοντας τη σημασία και τους στόχους 

της εκπαίδευσης, καθώς και τους λόγους που την καθιστούν αναγκαία. Επιπλέον, εξετά-

ζονται ΤΠΕ αιχμής και οι τρόποι με τους οποίους αυτές αξιοποιούνται στα εκπαιδευτικά 

προγράμματα που απευθύνονται σε ενήλικες, καθώς και τα πλεονεκτήματα και τα μειο-

νεκτήματα της χρήσης τους στην εκπαίδευση ενηλίκων. Ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στην 

περίπτωση των Ελλήνων αγροτών που αποτελούν και την ομάδα στόχο της παρούσας 

έρευνας, και στις υπάρχουσες εφαρμογές ΤΠΕ που σχετίζονται με τον αγροτικό τομέα. 

Στο δεύτερο μέρος της εργασίας περιγράφεται η σχεδίαση, ανάπτυξη και αξιολόγηση 

πιλοτικής εφαρμογής, διαθέσιμη σε κινητά τηλέφωνα και ηλεκτρονικούς υπολογιστές, 

που έχει στόχο την εκπαίδευση Ελλήνων αγροτών μέσω ΤΠΕ. Μέσω της εφαρμογής, οι 

αγρότες θα μπορούν να εκπαιδεύονται σε θέματα που σχετίζονται με την Κοινή Αγροτική 

Πολιτική 2021-2027. Στο πλαίσιο αυτό, μελετάται η συμβολή των ΤΠΕ στην επιμόρφωση 

και ενημέρωση των αγροτών και επιχειρείται η διερεύνηση της στάσης τους απέναντι 

στις νέες τεχνολογίες. 

 

Λέξεις κλειδιά: εκπαίδευση ενηλίκων, Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνιών, Έλ-

ληνες αγρότες 
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Abstract 

The study aims at examining the exploitation of Information and Communication Tech-

nologies [ICT] in adult education, and especially in training of Greek farmer 

The thesis is structured in two parts: theoretical and research. More specifically, the theo-

retical part focuses on the adults’ education and its particular characteristics, as they vary 

according to the social and age groups, as well as on the problems encountered during 

the educational process suggesting possible ways to resolve them. At the same time, ref-

erence is made to the incentives that encourage adults to attend educational and training 

programs giving particular emphasis on the importance and goals of education, as well as 

the reasons that make it necessary. In addition, we examine advanced ICTs and also the 

ways in which they are utilized in adult education programs, as well as the advantages 

and disadvantages of using them in adult education. Particular reference is made to the 

case of Greek farmers, who are the target group of the present research, as well as to the 

existing ICT applications related to the agricultural sector.  

In the second part of this project is included the design, development and evaluation of a 

pilot application, which will be available on mobile phones and computers, aiming at edu-

cating Greek farmers via the use of new technologies. Through the application, farmers 

will be able to be educated on issues related to the Common Agricultural Policy 2021-

2027. In this context, is being studied the contribution of ICTs to the training and infor-

mation of farmers, and also is made an attempt to investigate their attitude towards new 

technologies. 

Key words: adult education, Information and Communication Technologies, Greek farm-

ers  
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Πρόλογος 

Οι συνθήκες και οι απαιτήσεις των σύγχρονων και ραγδαία μεταβαλλόμενων κοινωνιών 

τονίζουν την αναγκαιότητα της συνεχιζόμενης μάθησης και εκπαίδευσης του ενήλικου 

πληθυσμού, προκειμένου να αποκτά συνεχώς νέες δεξιότητες. Η διαδικασία της μάθη-

σης και της εκπαίδευσης λαμβάνει νέες διαστάσεις μιας και σταδιακά έπαψε να περιορί-

ζεται στην παιδική και εφηβική ηλικία. Στη σημερινή εποχή, η εκπαίδευση θεωρείται α-

ναπόσπαστο μέρος της ζωής του ανθρώπου και έχει αποκτήσει χαρακτήρα όχι απλά συ-

νεχιζόμενο, αλλά και δια βίου.  

Ο θεσμός της Εκπαίδευσης Ενηλίκων συμβάλλει σημαντικά τόσο στην προσωπική όσο 

και στη συλλογική επιτυχία και ευτυχία, καθώς αποτελεί πολύτιμο εργαλείο στην ανα-

βάθμιση και ολοκλήρωση της γνώσης των εκπαιδευομένων, ώστε να έχουν τη δυνατότη-

τα να ανταποκρίνονται στις ολοένα αυξανόμενες απαιτήσεις της προσωπικής και επαγ-

γελματικής τους ζωής. Συνάμα, συνδράμει στην απόκτηση νέων δεξιοτήτων και στάσεων, 

αποτελώντας την απάντηση στην ολοένα μεταβαλλόμενη σύγχρονη ζωή, και συμβάλλει 

στην αυτοολοκλήρωση και στην καταπολέμηση του κοινωνικού αποκλεισμού.  

Στο πλαίσιο αυτό, ο σημερινός ενήλικας επιδιώκει τη συμμετοχή του σε εκπαιδευτικές 

δραστηριότητες κατανοώντας την αναγκαιότητα της επιμόρφωσης, της συμπληρωματι-

κής εκπαίδευσης, της καλλιέργειας νέων γνώσεων και της απόκτησης νέων δεξιοτήτων, 

προκειμένου να εναρμονιστεί και να συμβαδίσει με την τρέχουσα αναπτυσσόμενη κοι-

νωνία και τις συνεχείς αυξανόμενες απαιτήσεις της αγοράς εργασίας. 

Παράλληλα, λαμβάνοντας υπόψη την διείσδυση της τεχνολογίας στην παγκόσμια κοινω-

νία και τον τρόπο που αυτή επηρεάζει τις παραγωγικές διαδικασίες, την εργασία και την 

επικοινωνία, γίνεται αντιληπτό ότι η συμβολή και η αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών 

είναι ιδιαίτερα σημαντικοί παράγοντες για την επίτευξη των σκοπών της Εκπαίδευσης 

Ενηλίκων. 

Με την αξιοποίηση των πολλαπλών δυνατοτήτων των ΤΠΕ, και με τη χρήση εργαλείων 

δικτύωσης, διευκολύνεται η ανταλλαγή γνώσεων, διαμοιράζεται η γνώση και παρέχεται 

πρόσβαση  στις νέες  πληροφορίες με αμεσότητα και εγκυρότητα. 
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Α' Ενότητα: Θεωρητικό 

Στην Α’ ενότητα ερευνάται και μελετάται η επιστημονική τοποθέτηση των επιμέρους ε-

πιστημών που απασχολούν την παρούσα διπλωματική εργασία η οποία διαπραγματεύε-

ται την εκπαίδευση ενηλίκων με τη χρήση των νέων τεχνολογιών σε μια ιδιαίτερη κοινω-

νική ομάδα όπως είναι αυτή των Ελλήνων αγροτών.  

Στο πρώτο κεφάλαιο μελετώνται οι θεωρίες και οι μελέτες για την εκπαίδευση 

εργαζόμενων ενηλίκων που διαφοροποιείται από την εκπαίδευση ενηλίκων φοιτητών, 

ως προς τις ανάγκες τους, το μορφωτικό επίπεδο, τα κίνητρα ώθησης για νέα γνώση. 

Στο δεύτερο κεφάλαιο, η χρήση των ΤΠΕ ως εκπαιδευτικό εργαλειακό μέσο για 

την εκπαίδευση, την ενημέρωση και την κατάρτιση. 

Στο  τρίτο κεφάλαιο μελετάται η αγροτική κοινότητα ως εκπαιδευόμενη απένα-

ντι στις προκλήσεις της εποχής για εκσυγχρονισμό.   

  



3 
 

1ο Κεφάλαιο: 

Εκπαίδευση Ενηλίκων 

Εισαγωγικά 

Οι συνθήκες και οι απαιτήσεις των σύγχρονων και ραγδαία μεταβαλλόμενων κοινωνιών 

τονίζουν την αναγκαιότητα της συνεχιζόμενης μάθησης και εκπαίδευσης του ενήλικου 

πληθυσμού, προκειμένου να αποκτά συνεχώς νέες δεξιότητες. Η διαδικασία της μάθη-

σης και της εκπαίδευσης έλαβε νέες διαστάσεις και σταδιακά έπαψε να περιορίζεται 

στην παιδική και εφηβική ηλικία. Στη σημερινή εποχή, η εκπαίδευση θεωρείται αναπό-

σπαστο μέρος της ζωής του ανθρώπου και έχει αποκτήσει χαρακτήρα όχι απλά συνεχι-

ζόμενο, αλλά και δια βίου.  

Ο θεσμός της Εκπαίδευσης Ενηλίκων συμβάλλει σημαντικά τόσο στην προσωπική 

όσο και στη συλλογική επιτυχία και ευτυχία, καθώς αποτελεί πολύτιμο εργαλείο στην 

αναβάθμιση και ολοκλήρωση της γνώσης των εκπαιδευομένων, ώστε να έχουν τη δυνα-

τότητα να ανταποκρίνονται στις ολοένα αυξανόμενες απαιτήσεις της προσωπικής και 

επαγγελματικής τους ζωής. Συνάμα, συνδράμει στην απόκτηση νέων δεξιοτήτων και 

στάσεων, αποτελώντας την απάντηση στην ολοένα μεταβαλλόμενη σύγχρονη ζωή, συμ-

βάλλει στην αυτοολοκλήρωση και στην καταπολέμηση του κοινωνικού αποκλεισμού και 

ικανοποιεί την ανάγκη του ανθρώπου για αυτοπραγμάτωση και προσωπική ανάπτυξη. 

Δεδομένου ότι η εκπαίδευση ενηλίκων διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στην ανά-

πτυξη της ιδιότητας του πολίτη και των ικανοτήτων του και επιπλέον συμβάλλει στην 

ανάπτυξη των δεξιοτήτων που χρειάζονται οι πολίτες καθ’ όλη τη διάρκεια της ζωής τους 

και στην αντιμετώπιση των προβλημάτων που αντιμετωπίζουν ειδικές κατηγορίες πλη-

θυσμού, οι οποίες κινδυνεύουν από κοινωνικό αποκλεισμό, η επίσημη Πολιτεία οφείλει 

να εξασφαλίσει ίσες ευκαιρίες συμμετοχής για όλους και παράλληλα, να δημιουργήσει 

θετικούς παράγοντες εμπλοκής, οι οποίοι θα κινητοποιήσουν τα ενήλικα άτομα προς τις 

δραστηριότητες επιμόρφωσης και εκπαίδευσης. 

 

 Εννοιολογική προσέγγιση - Εκπαίδευση ενηλίκων και Διά βίου μάθηση 1.1.

Η εκπαίδευση ενηλίκων αποτελεί έναν από τους σημαντικότερους κλάδους του τομέα 

της εκπαίδευσης. Πρόκειται για ένα ευρύ πεδίο δραστηριοτήτων που  εμφανίστηκε στην 

Ευρώπη και στις ΗΠΑ στις αρχές του 20ού αιώνα με στόχο την κάλυψη πολλαπλών ανα-
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γκών και τη βελτίωση του μορφωτικού επιπέδου των ευπαθών κοινωνικών τάξεων. Στη 

συνέχεια προσέλαβε πολλές ακόμα μορφές, όπως επαγγελματική κατάρτιση, εκπαίδευ-

ση σε ζητήματα πολιτιστικά, κοινωνικά και πολιτικά και επεκτάθηκε σε όλες σχεδόν τις 

χώρες (Κόκκος, 2005).  

Την τελευταία εικοσαετία η Ευρωπαϊκή Ένωση κατανοώντας την ανάγκη για εκπαί-

δευση ενηλίκων την ενσωμάτωσε στις πολιτικές της. Είναι χαρακτηριστικό ότι στην Κοινή 

έκθεση για το 2015 του Συμβουλίου και της Επιτροπής σχετικά με την εφαρμογή του 

στρατηγικού πλαισίου για την ευρωπαϊκή συνεργασία στον τομέα της εκπαίδευσης και 

της κατάρτισης (ΕΚ 2020) αναφέρεται ότι: «Η εκπαίδευση των ενηλίκων αποτελεί τη βά-

ση για την αναβάθμιση ή τον αναπροσανατολισμό των δεξιοτήτων, την ενεργό συμμετο-

χή στα κοινά και την κοινωνική συνοχή. Επιπλέον, παρέχει σε πρόσφατα αφιχθέντες με-

τανάστες και άτομα από οικογένειες μεταναστών την ευκαιρία για περαιτέρω εκπαίδευ-

ση ή επανακατάρτιση και αυξάνει τις ευκαιρίες για την είσοδο των ατόμων αυτών στην 

αγορά εργασίας και την κοινωνική τους ένταξη». 

Η εκπαίδευση ενηλίκων λειτουργεί μέσα σε ένα σύνολο κοινωνικών, πολιτιστικών 

και οικονομικών σχέσεων και διαμορφώνεται από πολιτισμικές και οικονομικές επιρ-

ροές. Μπορεί επίσης να θεωρηθεί ως ένα διεθνές κίνημα στον αγώνα για τη δημοκρατία 

αλλά και ένας τρόπος καταπολέμησης των ανισοτήτων. Ο θεσμός της Εκπαίδευσης Ενη-

λίκων υλοποιείται και εκφράζεται μέσα από τις οριοθετήσεις σχετικά με το «ποια άτομα 

θεωρούνται ενήλικες» και «ποια είναι η ζητούμενη εκπαίδευση που εναρμονίζεται με τα 

χαρακτηριστικά τους». Οι ορισμοί της UNESCO και του ΟΟΣΑ που εμφανίζονται πολύ συ-

χνά στη βιβλιογραφία της Εκπαίδευσης Ενηλίκων έχουν ως εξής: 

«Εκπαίδευση ενηλίκων είναι κάθε εκπαιδευτική διεργασία, κάθε περιεχομένου, επιπέ-

δου ή μεθόδου, είτε πρόκειται για τυπική εκπαίδευση είτε όχι, είτε για διεργασία που 

επεκτείνει χρονικά ή αντικαθιστά την αρχική εκπαίδευση στα σχολεία, κολέγια και πανε-

πιστήμια, καθώς και για μαθητεία, μέσω των οποίων άτομα που θεωρούνται ενήλικα 

από την κοινωνία στην οποία ανήκουν αναπτύσσουν τις ικανότητές τους, εμπλουτίζουν 

τις γνώσεις τους, βελτιώνουν τα τεχνικά και επαγγελματικά τους προσόντα ή τα προσα-

νατολίζουν προς άλλη κατεύθυνση και επιφέρουν αλλαγές στις στάσεις ή τη συμπεριφο-

ρά τους με τη διπλή προοπτική της πλήρους προσωπικής ανάπτυξης και της συμμετοχής 

σε μια εναρμονισμένη και αυτοδύναμη κοινωνική, οικονομική και πολιτιστική ανάπτυξη» 

(Unesco, 1975). 
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«Η Εκπαίδευση Ενηλίκων αφορά οποιαδήποτε μαθησιακή δραστηριότητα ή πρό-

γραμμα σκόπιμα σχεδιασμένο από κάποιον εκπαιδευτικό φορέα, για να ικανοποιήσει 

οποιαδήποτε ανάγκη κατάρτισης ή ενδιαφέρον που ενδέχεται να πραγματοποιηθεί σε 

οποιοδήποτε στάδιο της ζωής ενός ανθρώπου που έχει υπερβεί την ηλικία της υποχρεω-

τικής εκπαίδευσης και η κύρια δραστηριότητά του δεν είναι πλέον η εκπαίδευση. Η 

«σφαίρα» της, επομένως, καλύπτει μη επαγγελματικές, επαγγελματικές, γενικές, τυπικές 

και μη τυπικές σπουδές, καθώς επίσης και την εκπαίδευση που έχει συλλογικό κοινωνικό 

σκοπό» (ΟΟΣΑ, 1977,  στο Rogers, 1999). 

Σύμφωνα με τους ανωτέρω ορισμούς, ο όρος «εκπαίδευση ενηλίκων» εστιάζει στο 

οργανωμένο μέρος της διά βίου μάθησης που αφορά ενηλίκους και ταυτόχρονα επιση-

μαίνει την ανθρωπιστική κατεύθυνση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων που πραγμα-

τοποιούνται σε αυτό το πλαίσιο (Κόκκος, 2005). 

Με βάση τα παραπάνω, ιδιαίτερη σημασία έχει και ο ορισμός της διά βίου μάθη-

σης, ο οποίος είναι αρκετά ευρύτερος από αυτόν της Εκπαίδευσης Ενηλίκων, αφού περι-

λαμβάνει όλες τις μορφές μάθησης, τόσο τις τυπικές όσο και τις άτυπες που συναντούμε 

σε ένα λιγότερο δομημένο και οργανωμένο περιβάλλον (Κόκκος, 2005). Στην επίσημη 

ιστοσελίδα της Γενικής Γραμματείας Διά Βίου Μάθησης (Γ.Γ.Δ.Β.Μ.) του Υπουργείου 

Παιδείας και Θρησκευμάτων Ελλάδος (2013) η διά βίου μάθηση ορίζεται ως: «όλες οι 

μορφές μαθησιακών δραστηριοτήτων στη διάρκεια της ζωής του ανθρώπου, που απο-

σκοπούν στην απόκτηση ή την ανάπτυξη γνώσεων, δεξιοτήτων και ικανοτήτων, οι οποίες 

συμβάλλουν στη διαμόρφωση μιας ολοκληρωμένης προσωπικότητας, στην επαγγελματι-

κή ένταξη και εξέλιξη του ατόμου, στην κοινωνική συνοχή, στην ανάπτυξη της ικανότητας 

ενεργού συμμετοχής στα κοινά και στην κοινωνική, οικονομική και πολιτιστική ανάπτυ-

ξη».  

Συνεπώς, αντιλαμβανόμαστε ότι ο όρος «διά βίου μάθηση» περιλαμβάνει και τη 

γενική Εκπαίδευση Ενηλίκων, την οποία συναντάμε σε πιο δομημένα πλαίσια και αφορά 

σε μια πιο θεσμοθετημένη διαδικασία μάθησης. Επιπλέον, ως διαδικασία που διατρέχει 

συνολικά τη ζωή των ενηλίκων καθίσταται βασική ανάγκη και όχι δυνατότητα ή πολυτέ-

λεια.  

Η δια βίου μάθηση έχει καταστεί κυρίαρχο θέμα των πολιτικών εκπαίδευσης και 

κατάρτισης σε όλα τα προηγμένα βιομηχανικά κράτη και παράλληλα υποστηρίζεται από 

ένα ευρύ φάσμα διεθνών οργανισμών και θεσμικών οργάνων, όπως ο Οργανισμός Οικο-
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νομικής Συνεργασίας και Ανάπτυξης (ΟΟΣΑ), η Ευρωπαϊκή Επιτροπή (ΕΚ), ο Εκπαιδευτι-

κός Κοινωνικός και Πολιτιστικός Οργανισμός των Ηνωμένων Εθνών (UNESCO). Για τις κυ-

βερνήσεις, η δια βίου μάθηση αποτελεί ένα γενικό πλαίσιο πολιτικής που προσφέρει λύ-

σεις σε ορισμένες κοινές οικονομικές και κοινωνικές προκλήσεις. Η παγκοσμιοποίηση και 

η ανταγωνιστικότητα συχνά κυριαρχούν στον πολιτικό διάλογο, αλλά η προώθηση της 

δια βίου μάθησης θεωρείται επίσης ότι σχετίζεται με την κοινωνική συνοχή, τη δημο-

γραφική αλλαγή, την ενεργό συμμετοχή των πολιτών και την αφομοίωση των μετανα-

στών (Field, 2010). 

 

 Μορφές της Εκπαίδευσης Ενηλίκων 1.2.

Ολοκληρώνοντας, κρίνεται σκόπιμη η αναφορά στις τρεις μορφές των εκπαιδευτικών 

δραστηριοτήτων (τυπική, μη τυπική και άτυπη εκπαίδευση) που συνιστούν το πλαίσιο 

της διά βίου μάθησης.  

Σύμφωνα με την τυπολογία των Ahmed και Coombs (1974) η τυπική εκπαίδευση 

παρέχεται από το θεσμοθετημένο εκπαιδευτικό σύστημα που εκτείνεται από το πρώτο 

επίπεδο της σχολικής εκπαίδευσης έως και το πανεπιστήμιο. Η εκπαιδευτική πράξη είναι 

σχεδιασμένη, έχει μαθησιακούς στόχους, διάρκεια, διδακτική υποστήριξη, οδηγεί στην 

απόκτηση πιστοποίησης και ο εκπαιδευόμενος συμμετέχει συνειδητά (Καραλής & Βεργί-

δης, 2004). Η μη τυπική εκπαίδευση παρέχεται σε οργανωμένο εκπαιδευτικό πλαίσιο 

εκτός του τυπικού εκπαιδευτικού συστήματος  και δίνει τη δυνατότητα στους εκπαι-

δευόμενους να αποκτήσουν πιστοποιητικά αναγνωρισμένα σε επίπεδο εθνικό (Γενική 

Γραμματεία Διά Βίου Μάθησης, 2013). Τέλος, η άτυπη εκπαίδευση είναι μη οργανωμένη, 

μη συστηματική και συνδέεται με την τυχαία ή την ευκαιριακή μάθηση. Αποτελεί μια διά 

βίου διαδικασία με την οποία το άτομο αποκτά και συσσωρεύει γνώσεις, δεξιότητες, 

στάσεις και αντιλήψεις από τις καθημερινές εμπειρίες και την επαφή με το εξωτερικό 

περιβάλλον, στο οποίο ζει και κινείται. Στο πλαίσιο της άτυπης εκπαίδευσης οι εκπαιδευ-

τικές δραστηριότητες προάγουν τη μάθηση μέσα από την καθημερινή εμπειρία (Καρα-

λής, 2013; Παπαγεωργίου, 2012). 

 

 Τα χαρακτηριστικά των ενηλίκων εκπαιδευομένων 1.3.

Αναφορικά με τους όρους ενήλικος και  ενηλικιότητα, έννοιες στενά συνυφασμένες με 

την Εκπαίδευση Ενηλίκων, έχουν διατυπωθεί πολλές και διαφορετικές απόψεις, όμως 
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όλες συγκλίνουν στο ότι η ενηλικιότητα δεν προσδιορίζεται με κριτήριο την ηλικία ενηλι-

κίωσης, καθώς αυτή διαφοροποιείται από κοινωνία σε κοινωνία και από εποχή σε επο-

χή. Επί της ουσίας η έννοια του ενήλικα προσδιορίζεται από το εκάστοτε πλαίσιο της κά-

θε κοινωνίας και τις ιστορικές συνθήκες αυτής (Ζαρίφης, 2014). Σύμφωνα με τον Jarvis η 

ενηλικιότητα αποκτάται όταν το άτομο αντιμετωπίζεται από τους άλλους ως κοινωνικά 

ώριμο και ταυτόχρονα θεωρεί ότι έχει κατακτήσει αυτό το επίπεδο (Κόκκος, 2005). Πολύ 

εύστοχα ο ορισμός της Εκπαίδευσης Ενηλίκων της UNESCO δεν προσδιορίζει ακριβώς 

ποιος θεωρείται ενήλικας, αλλά σχετικά γίνεται αναφορά στα «άτομα που θεωρούνται 

ενήλικα από την κοινωνία στην οποία ζουν». 

 Οι ενήλικες εκπαιδευόμενοι έχουν ιδιαίτερα χαρακτηριστικά που, αφενός, τους 

διαφοροποιούν από τους τυπικούς ανήλικους μαθητές και, αφετέρου, επηρεάζουν τα 

κίνητρά τους, καθώς και την ικανότητά τους να μάθουν. Σύμφωνα με τον Κόκκο (2005) οι 

ενήλικες εκπαιδευόμενοι: 

 Συμμετέχουν στην εκπαίδευση με συγκεκριμένους στόχους. Σε αντίθεση με τους 

ανήλικους μαθητές, για τους οποίους η εκπαίδευση θεωρείται δεδομένη και υ-

ποχρεωτική λόγω της ηλικίας τους, οι ενήλικοι αποφασίζουν να εισέλθουν στην 

εκπαίδευση συνειδητά για συγκεκριμένους λόγους που μπορεί να συνδέονται με 

την επιθυμία τους για προσωπική και επαγγελματική ανάπτυξη, με την απόκτηση 

κύρους ή με την ανάγκη τους να αντεπεξέλθουν σε νέους κοινωνικούς ρόλους 

που πρόκειται να αναλάβουν. 

 Διαθέτουν ευρύ φάσμα εμπειριών. Οι εμπειρίες της ζωής λειτουργούν με διάφο-

ρους τρόπους στην εκπαίδευση ενηλίκων. Μπορεί να αποτελούν αφετηρία και 

βάση για νέα μάθηση, αλλά και τροχοπέδη, καθώς επηρεάζουν τον τρόπο σκέ-

ψης, αντίληψης και ερμηνείας νέων ιδεών και καταστάσεων. Οι ενήλικες μπο-

ρούν να επικαλούνται τις προηγούμενες μαθησιακές τους εμπειρίες στη διαμόρ-

φωση νέων, καθώς επίσης να χρησιμεύουν ως πηγή πληροφοριών ο ένας για τον 

άλλον κατά τη διάρκεια μαθησιακών εκδηλώσεων. Συχνά, όμως, χρειάζεται να 

τροποποιούν και να διαμορφώνουν εκ νέου στάσεις, αξίες, στρατηγικές και δε-

ξιότητες, καθώς και να επαναπροσδιορίζουν τρόπους συμπεριφοράς (Caffarella & 

Barnett, 1992). 

 Έχουν διαμορφωμένα μοντέλα μάθησης. Οι ενήλικες εκπαιδευόμενοι έχοντας 

δοκιμαστεί σε διαφορετικές εκπαιδευτικές εμπειρίες, έχουν μάθει τον τρόπο με 
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τον οποίο τους αρέσει να μαθαίνουν καλύτερα. Προσέρχονται στην εκπαιδευτική 

δραστηριότητα με ήδη διαμορφωμένους τρόπους και ρυθμούς μάθησης από την 

προηγούμενη εκπαιδευτική τους εμπειρία, τις ικανότητες και την προσωπικότητά 

τους. Επομένως, η απόφασή τους να συμμετέχουν σε μια εκπαιδευτική δράση 

συχνά συνεπάγεται και ένα προτιμώμενο τρόπο μάθησης.   

 Έχουν τάση για ενεργητική συμμετοχή. Προσδοκούν να συμμετέχουν ενεργά στη 

διεργασία μάθησής τους. Επειδή διαθέτουν εμπειρίες και γνώσεις, δεν επιθυ-

μούν να παραμένουν παθητικοί δέκτες, αλλά συχνά θέλουν να εκφράζουν τη 

γνώμη τους και να ασκούν κριτική. 

 Αναπτύσσουν μηχανισμούς άμυνας και παραίτησης, κάτι, βέβαια, που ισχύει και 

στους ανηλίκους, απλώς στους ενήλικες είναι εντονότερο, λόγω της διαμορφω-

μένης προσωπικότητας και των παγιωμένων αντιλήψεων που έχουν. 

 Αντιμετωπίζουν εμπόδια στη μάθηση λόγω των συνθηκών της ζωής τους, της 

προσωπικότητας και της πρότερης βιογραφίας τους. Τα εμπόδια αυτά μπορεί να 

είναι εξωτερικά ή εσωτερικά, με τα δεύτερα να διαδραματίζουν καίριο ρόλο στην 

απόφαση του εκπαιδευομένου να παραμείνει ή όχι στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

και να επενδύσει ή όχι στη μάθηση. Τα εξωτερικά εμπόδια συνδέονται με την ορ-

γάνωση της μαθησιακής διαδικασίας (ακατάλληλος χώρος, κακές σχέσεις εκπαι-

δευτή- εκπαιδευομένων, δημιουργία λανθασμένων προσδοκιών), καθώς και με 

δεσμεύσεις που προκύπτουν από τις υποχρεώσεις, τα καθήκοντα και  τους δια-

φορετικούς ρόλους στους οποίους πρέπει να ανταποκριθεί ο ενήλικας. Από την 

άλλη, τα εσωτερικά εμπόδια αφορούν ψυχολογικούς  παράγοντες που απορρέ-

ουν από την προσωπικότητα του ενήλικα (φόβος αποτυχίας, έλλειψη αυτοπεποί-

θησης), αλλά και προσωπικές αντιστάσεις που σχετίζονται με προϋπάρχουσες 

γνώσεις, αξίες και προκαταλήψεις που με τα χρόνια δημιουργούν αντίσταση στη 

νέα γνώση και στην αλλαγή (Κόκκος, 2005).  

Τέλος, είναι σημαντικό να αναφερθεί ότι οι προσδοκίες των ενήλικων εκπαιδευό-

μενων συνδέονται άρρηκτα με την ικανοποίηση στόχων που και οι ίδιοι μπορεί να έχουν 

θέσει, επομένως, είναι στόχοι που έχουν σημασία για την προσωπική και επαγγελματική 

τους ζωή και προφανώς χρειάζεται να έχουν και άμεση εφαρμογή. 

 

 Διερεύνηση εκπαιδευτικών αναγκών 1.3.1.
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Τα χαρακτηριστικά των ενήλικων εκπαιδευομένων αποτελούν τη βάση για την οργάνωση 

και την υλοποίηση αποτελεσματικών εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Ένα επιτυχημένο 

πρόγραμμα εκπαίδευσης ενηλίκων πρέπει να σχεδιάζεται λαμβάνοντας υπόψη τις εκ-

παιδευτικές ανάγκες των εκπαιδευομένων, προκειμένου να διασφαλίζεται η εμπλοκή και 

η ενεργή συμμετοχή τους στο πρόγραμμα. Η διερεύνηση των εκπαιδευτικών αναγκών 

των ενήλικων εκπαιδευομένων αποτελεί μια διεργασία δυναμική που διαρκεί καθ’ όλη 

τη διάρκεια του προγράμματος, και όχι μόνο στο πλαίσιο για τον αρχικό του σχεδιασμό. 

Συνιστά αναγκαία και απαραίτητη συνθήκη για την αποτελεσματικότητα και την επιτυχή 

πορεία ενός προγράμματος και για το λόγο αυτό είναι σημαντικό η διαδικασία της διε-

ρεύνησης να καταλαμβάνει τον απαραίτητο χώρο και χρόνο στον σχεδιασμό και την υ-

λοποίηση ενός εκπαιδευτικού προγράμματος (Τσιμπουκλή & Φίλλιπς, 2008). 

Ο εκπαιδευτής ανιχνεύει τις επιμορφωτικές ανάγκες, ερμηνεύει τα αιτήματα, τα 

εντάσσει στη θεματική του ενότητα και στο θεωρητικό του πλαίσιο, προσαρμόζει και ο-

ριοθετεί το επιμορφωτικό του έργο, προσπαθώντας να ανταποκριθεί στα αιτήματα των 

συμμετεχόντων και στις πραγματικές τους ανάγκες. Η διαδικασία αυτή μπορεί να γίνει 

µε τη χρήση ερωτηματολογίων ή συνεντεύξεων και συντελείται σε τρεις φάσεις: πριν 

από την έναρξη του εκπαιδευτικού προγράμματος, κατά την έναρξη αυτού και στη μέση 

περίπου του προγράμματος (Τσιμπουκλή & Φίλλιπς, 2008). Στην πρώτη φάση, επιχειρεί-

ται να προσδιοριστούν οι λόγοι συμμετοχής τους και οι προσδοκίες τους από το συγκε-

κριμένο πρόγραμμα. Στη συνέχεια, κατά τη διάρκεια της εναρκτήριας συνάντησης, επι-

διώκεται η διάγνωση των προσδοκιών των εκπαιδευομένων, των στάσεων και των δια-

θέσεών τους απέναντι στο πρόγραμμα, καθώς και η διερεύνηση του επιπέδου των σχετι-

κών με το πρόγραμμα εμπειριών, γνώσεων και ικανοτήτων που διαθέτουν οι εκπαιδευό-

μενοι (Κόκκος, 2005). Τέλος, στην τρίτη φάση επιχειρείται η αξιολόγηση του προγράμμα-

τος και ταυτόχρονα της πορείας των συμμετεχόντων σε αυτό. Με τη διερεύνηση των α-

ναγκών, το πρόγραμμα μπορεί να σχεδιαστεί έτσι ώστε να καλύπτει τις ανάγκες των εκ-

παιδευομένων ως προς συγκεκριμένες γνώσεις, δεξιότητες, ικανότητες, στάσεις και συ-

μπεριφορές που επιθυμούν να αναπτύξουν οι συμμετέχοντες ώστε να υπερβούν τις ελ-

λείψεις τους. Παράλληλα, διαμορφώνονται οι προϋποθέσεις για ενεργητική εμπλοκή 

των συμμετεχόντων στη μαθησιακή διεργασία και εξασφαλίζεται η επιτυχία του προ-

γράμματος. 
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 Κίνητρα και Εκπαίδευση Ενηλίκων 1.4.

Σε ένα παγκόσμιο περιβάλλον που αλλάζει διαρκώς, η εκπαίδευση και η εκπαίδευση ε-

νηλίκων ειδικά, καλείται να επεκταθεί, να βελτιωθεί, να ικανοποιήσει ανάγκες και να 

συμπληρώνει κενά που έχουν δημιουργηθεί από προηγούμενες εκπαιδευτικές εμπειρί-

ες, και όχι μόνο. Διερευνώντας τα κίνητρα συμμετοχής των εκπαιδευόμενων ενηλίκων 

δίνεται η δυνατότητα στα στελέχη της εκπαίδευσης ενηλίκων να σχεδιάζουν και να υλο-

ποιούν εκπαιδευτικά προγράμματα που να ανταποκρίνονται περισσότερο στοχευμένα 

στις πραγματικές ανάγκες των εκπαιδευόμενων αλλά και να εστιάζουν στη μελέτη παρα-

γόντων που θα αποφέρουν τα όσο δυνατόν μεγαλύτερα ποσοστά συμμετοχής των ενηλί-

κων στην εκπαίδευση. 

Τα κίνητρα που ωθούν τους ενηλίκους να συμμετέχουν σε οποιασδήποτε μορφής 

εκπαιδευτική διαδικασία αποτελούν μια από τις πλέον σημαντικές πτυχές ενασχόλησης 

τόσο στο θεωρητικό όσο και στο ερευνητικό πεδίο της εκπαίδευσης ενηλίκων. Πολλοί 

ερευνητές έχουν καταβάλει συστηματικές προσπάθειες προκειμένου να διερευνήσουν 

και να ερμηνεύσουν τις αποφάσεις των ενηλίκων στο να εμπλακούν σε εκπαιδευτικές 

δραστηριότητες καθώς επίσης και τους παράγοντες που επηρεάζουν την λήψη αυτών 

των αποφάσεων. Για τους περισσότερους μελετητές και θεωρητικούς στον χώρο αυτό, η 

συμμετοχή συνδέεται περισσότερο με τα κίνητρα επίτευξης ή μάθησης και λιγότερο με 

κάποια ουσιαστική ανάγκη για ανάπτυξη του ατόμου είτε αυτή πηγάζει από το ίδιο το 

άτομο είτε έρχεται ως αποτέλεσμα εξωτερικών παραγόντων.  

Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζουν για τους μελετητές οι παράγοντες που κινη-

τοποιούν τους ενήλικες να συμμετέχουν σε επιμορφωτικές και εκπαιδευτικές δραστη-

ριότητες, οι μηχανισμοί εκείνοι που ενεργοποιούν και κατευθύνουν πρότυπα συμπερι-

φοράς που είναι οργανωμένα γύρω από κάποιο σκοπό. Στο πεδίο της έρευνας η κατανό-

ηση του ρόλου του κινήτρου, της δύναμης, δηλαδή, που βρίσκεται πίσω από την επιθυ-

μία των ενηλίκων για συμμετοχή σε οργανωμένες εκπαιδευτικές δραστηριότητες τυπι-

κού ή μη τυπικού χαρακτήρα, μπορεί να διαφωτίσει τους λόγους για τους οποίους κά-

ποιοι ενήλικες ενεργοποιούνται προς αυτή την κατεύθυνση για την επίτευξη του στόχου 

τους.  

Η κινητοποίηση για δράση προκύπτει από ένα ερέθισμα, εσωτερικό ή εξωτερικό, 

που δέχεται ο οργανισμός και από την ανάγκη ικανοποίησής του. Αυτή η ανάγκη, ανάλο-

γα με τις προσδοκίες που θέτει κάθε άνθρωπος για τον εαυτό του, τις εμπειρίες και τις 
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ικανότητές του, μετατρέπεται σε ένα στόχο, τον οποίο επιδιώκει να επιτύχει επιλέγοντας 

να συμμετέχει σε μία εκπαιδευτική δραστηριότητα. Μεταξύ αναγκών, κινήτρων και στό-

χων υπάρχει αλληλεξάρτηση, καθώς δημιουργείται μια αλυσιδωτή αντίδραση, η οποία 

αρχίζει από μια κατάσταση στέρησης που δημιουργεί επιθυμία, ωθεί το άτομο σε ενέρ-

γεια για την εκπλήρωση της επιθυμίας – ανάγκης και καταλήγει στην ικανοποίησή της. 

Το κίνητρο, λοιπόν, είναι η κινητήρια δύναμη που προσανατολίζει το άτομο προς μία συ-

γκεκριμένη συμπεριφορά, προς την διαμόρφωση μίας στρατηγικής που θέτει τα θεμέλια 

προκειμένου να επιτευχθεί ο στόχος του, και συνδέεται άρρηκτα με την εμμονή για μά-

θηση και με το μέσο που αναζητείται και επιλέγεται για την ικανοποίηση αυτού του στό-

χου, που δεν είναι άλλο από τη συμμετοχή του σε κάποιο εκπαιδευτικό πρόγραμμα. 

Στο χώρο της εκπαίδευσης ενηλίκων εντοπίζονται δύο τύποι κινήτρων που συσχετί-

ζονται με την εμπλοκή των ατόμων σε συνειδητά οργανωμένες εκπαιδευτικές δραστη-

ριότητες, τα κίνητρα μάθησης και τα κίνητρα συμμετοχής. Ο διαχωρισμός τους καθίστα-

ται δύσκολος, ωστόσο είναι αρκετά εμφανές πως η διαφοροποίησή τους έγκειται στο 

γεγονός ότι τα πρώτα συνδέονται με τον στόχο, δηλαδή την ικανοποίηση μιας συγκεκρι-

μένης μαθησιακής ανάγκης, ενώ τα δεύτερα, με το μέσο το οποίο θα οδηγήσει το άτομο 

στην επίτευξη αυτού του στόχου. Στη δεδομένη περίπτωση αναφερόμαστε σε μια οργα-

νωμένη εκπαιδευτική δραστηριότητα ή σε μία συνειδητά επιλεγμένη μαθησιακή δρα-

στηριότητα και στην αλλαγή της υπάρχουσας συμπεριφοράς και την εκδήλωση μιας νέ-

ας.    

 

 Κίνητρα μάθησης 1.4.1.

Τα κίνητρα που ωθούν τους ενήλικες να συμμετέχουν σε εκπαιδευτικά προγράμματα, 

όπως προαναφέρθηκε, διακρίνονται σε κίνητρα μάθησης και κίνητρα συμμετοχής. Τα 

όρια των δύο παραπάνω τύπων εμπλέκονται και αλληλοσχετίζονται μεταξύ τους, όμως 

δεν συμπίπτουν απαραίτητα, καθώς υπάρχουν περιπτώσεις όπου στόχος δεν είναι η 

συμμετοχή σε μια οργανωμένη εκπαιδευτική δραστηριότητα αλλά η συμμετοχή στη μα-

θησιακή διαδικασία γενικότερα. 

Τα κίνητρα μάθησης χωρίζονται σε ενδογενή (εσωτερικά) και εξωγενή (εξωτερικά) 

κίνητρα. Στην πρώτη περίπτωση κάποιος δραστηριοποιείται για να πετύχει κάτι με σκοπό 

την ικανοποίηση του εσωτερικού του κόσμου και όχι για να λάβει μια εξωτερική αντα-

μοιβή, ενώ στη δεύτερη περίπτωση, το άτομο δρα κατά τέτοιο τρόπο ώστε να αναμένει 
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κάποιο αποτέλεσμα που είναι διακριτό και άμεσα συνδεδεμένο με τη συγκεκριμένη 

δράση που αναλαμβάνει (Ryan & Deci, 2000). 

Τα ενδογενή κίνητρα θεωρούνται πιο ισχυρά, καθώς συνδέονται με το αίσθημα 

ολοκλήρωσης και με την ευχαρίστηση που αισθάνεται κάποιος όταν συμμετέχει σε μία 

δραστηριότητα που τον ενδιαφέρει, ενώ αντίθετα, τα εξωγενή προέρχονται από το περι-

βάλλον του ατόμου. Αποτελούν εξωτερικές αιτίες δράσης και αναφέρονται σε αμοιβές, 

θέλγητρα ή φόβητρα, σε απωθητικά ερεθίσματα (Κωσταρίδου-Ευκλείδη, 1999) και στην 

ανάγκη του ατόμου να ανταποκριθεί στις απαιτήσεις του κοινωνικού του ρόλου. Επιπλέ-

ον, όσον αφορά στα εξωγενή κίνητρα, θα πρέπει να σημειωθεί ότι υπάρχει ο κίνδυνος να 

προκαλέσουν υπερβολικό άγχος και να δημιουργήσουν συνθήκες πίεσης και ανταγωνι-

σμού με αποτέλεσμα να μετατραπούν σε αντικίνητρα (Fontana, 1996). 

Συνδέοντας τη μάθηση των ενηλίκων εκπαιδευομένων με τα κίνητρα, θα λέγαμε 

πως κίνητρο για επιπλέον γνώση είναι ένας συνδυασμός εσωτερικής και εξωτερικής πα-

ρακίνησης. Τα άτομα διατηρούν εσωτερικά κίνητρα, όταν ο πραγματικός και μοναδικός 

στόχος είναι η μάθηση και η επίτευξή της και όχι η ελπίδα για κάποια εξωτερική ανα-

τροφοδότηση ή αμοιβή. Όταν τα κίνητρα είναι περισσότερο εσωτερικά παρά εξωτερικά, 

η παραμονή ή η επιστροφή των ενηλίκων στην εκπαίδευση ενισχύεται (Κόκκος, 2005). 

Το κίνητρο για μάθηση πηγάζει από μια ανθρώπινη ανάγκη, η οποία υποστηρίζεται 

και ταυτόχρονα ενισχύεται από τις προσωπικές του προσδοκίες και ανάγκες, και μπορεί 

να οδηγήσει το ενήλικο άτομο να δράσει συνειδητά και σχεδιασμένα, προκειμένου να 

ικανοποιήσει μια μαθησιακή του ανάγκη. 

Δεδομένου ότι το κίνητρο ωθεί στην αναζήτηση του μέσου για  την ικανοποίηση 

των ανθρώπινων  αναγκών, κατανοούμε για κάθε άνθρωπο η ανάγκη εκφράζεται και ι-

κανοποιείται διαφορετικά ότι η μορφή που παίρνει κάθε φορά η ανάγκη και η ζητούμε-

νη ικανοποίησή της, είναι διαφορετική για το κάθε άτομο. Στο θέμα ανάγκες και τρόποι 

ικανοποίησης, οι ερευνητές, ως επί το πλείστον, ανατρέχουν στην ιεράρχηση αναγκών 

του Maslow. Η συγκεκριμένη ιεράρχηση απεικονίζεται συχνά με τη μορφή πυραμίδας, 

στα κατώτερα επίπεδα της οποίας συγκεντρώνονται οι βασικότερες ανθρώπινες ανάγκες 

(φυσιολογικές/βιολογικές), ενώ οι πιο σύνθετες (ψυχολογικές/κοινωνικές) εντοπίζονται 

στην κορυφή της πυραμίδας. Από τη θεωρία του Maslow κατανοούμε ότι αφού οι άν-

θρωποι καλύψουν τις βασικές τους ανάγκες, στη συνέχεια επιδιώκουν να ικανοποιήσουν 

και τις ανάγκες που βρίσκονται στις υψηλότερες βαθμίδες που σχετίζονται με την πνευ-
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ματικότητα, την ανάγκη για μάθηση και, τέλος, την αυτοπραγμάτωση. Στο αυτό το ανώ-

τατο επίπεδο, που αποτελεί κατά τον Maslow την ολοκλήρωση της προσωπικότητας του 

ανθρώπου, δημιουργούνται οι μαθησιακές ανάγκες και αναζητούνται οι τρόποι και τα 

μέσα ικανοποίησης αυτών.  

 

 Κίνητρα και λόγοι συμμετοχής στην εκπαίδευση ενηλίκων 1.4.2.

Τα κίνητρα συμμετοχής των ενηλίκων σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες είναι εδώ και 

χρόνια ένα ιδιαίτερο πεδίο, περίπλοκο θα έλεγε κανείς, που πάντα προσελκύει το ενδια-

φέρον μελετητών  στον τομέα της εκπαίδευσης ενηλίκων. Ιδιαίτερες αναφορές γίνονται 

στα χαρακτηριστικά των συμμετεχόντων ατόμων, καθώς επίσης και στους λόγους συμμε-

τοχής ή μη συμμετοχής. Τα ακόλουθα συμπεράσματα έχουν προκύψει από έρευνες που 

εστίασαν στη συστηματική διερεύνηση των κινήτρων συμμετοχής. 

Ο πρώτος που ερεύνησε τα κίνητρα και τους λόγους συμμετοχής των ενήλικων σε 

προγράμματα της δια βίου εκπαίδευσης ήταν ο C. O. Houle στις αρχές της δεκαετίας του 

1960, ο οποίος κατηγοριοποίησε τους συμμετέχοντες στα εν λόγω προγράμματα σε τρεις 

διαφορετικούς τύπους. Η τυπολογία του Houle διαμορφώθηκε εξετάζοντας τον προσα-

νατολισμό των ενηλίκων συμμετεχόντων στη μάθηση και όχι εστιάζοντας στην κατανόη-

ση των παραγόντων ή των κινήτρων συμμετοχής τους στην εκπαίδευση. Σύμφωνα με την 

τυπολογία του Houle, οι εκπαιδευόμενοι ενήλικες μπορούν να ομαδοποιηθούν σε τρεις 

κατηγορίες: σε αυτούς που είναι προσανατολισμένοι στον στόχο ή στο τελικό αποτέλε-

σμα, στους προσανατολισμένους στη δράση και στους προσανατολισμένους στη μάθηση 

(Καραλής, 2013).  

Ακολούθησε παρόμοια έρευνα του Tough (1968), ο οποίος, μέσω της διαδικασίας 

των συνεντεύξεων σε 35 εκπαιδευόμενους, κατέγραψε το συμπέρασμα ότι τα υποκείμε-

να της έρευνας συμμετέχουν σε κάποιο πρόγραμμα για περισσότερους από έναν λόγους, 

ενώ, ένα από τα κύρια ευρήματα της έρευνάς του ήταν η επιθυμία των συμμετεχόντων 

να εφαρμόσουν στην πράξη τις γνώσεις που αποκτούν από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

που παρακολουθούν.  

Στη συνέχεια, ο Mezirow (1971), επιδιώκοντας να ορίσει το θεωρητικό πλαίσιο για 

την κατανόηση της συμμετοχής των ενηλίκων σε εκπαιδευτικές διαδικασίες, χρησιμοποι-

εί για πρώτη φορά στο έργο του τον όρο της οπτικής, ο οποίος ορίστηκε από τους 

Becker, Geer & Hughes (1968) ως ένα σύνολο ιδεών και πράξεων που χρησιμοποιούνται 
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από έναν άνθρωπο σε μια προβληματική κατάσταση. Ο τρόπος με τον οποίο το άτομο 

προσδιορίζει μια κατάσταση ως τέτοια χαρακτηρίζεται από τέσσερα βασικά χαρακτηρι-

στικά που είναι: ο καθορισμός των στόχων, η περιγραφή του οργανισμού εντός του οποί-

ου δρα, οι τυπικοί και άτυποι κανόνες από τους οποίους καθορίζεται η δράση και τέλος, 

οι αμοιβές και τιμωρίες. Ο Boshier, βασιζόμενος και αναπτύσσοντας την τυπολογία του 

Houle, δημιούργησε την Κλίμακα Εκπαιδευτικής Συμμετοχής EPS (Educational 

Participation Scale) και επικεντρώθηκε στους τύπους των εκπαιδευομένων και στα κίνη-

τρα συμμετοχής που προκύπτουν με βάση τους προσανατολισμούς τους (Boshier, 1971· 

Boshier, 1973· Boshier & Collins, 1985). Τα εν λόγω κίνητρα ομαδοποιούνται στις εξής 

κατηγορίες: (α) ανάπτυξη κοινωνικών σχέσεων, (β) εξωτερικές προσδοκίες, (γ) κοινωνική 

προσφορά, (δ) επαγγελματική αναβάθμιση, (ε) διαφυγή από άλλες καταστάσεις και (στ) 

ενδιαφέρον για τη γνώση. Η κλίμακα EPS εφαρμόστηκε κατά τα επόμενα χρόνια και από 

άλλους ερευνητές σε διαφορετικούς πληθυσμούς και μαθησιακά περιβάλλοντα της εκ-

παίδευσης ενηλίκων, με αποτέλεσμα η πλέον πρόσφατη μορφή της να αποτελείται από 

τις ακόλουθες επτά κατηγορίες: (α) βελτίωση επικοινωνιακής ικανότητας, (β) ανάπτυξη 

κοινωνικών επαφών, (γ) εκπαιδευτική προετοιμασία, (δ) επαγγελματική εξέλιξη, (ε) βελ-

τίωση των σχέσεων στην οικογένεια, (στ), επιδίωξη κοινωνικών ερεθισμάτων, (η) ενδια-

φέρον για μάθηση σε ένα αντικείμενο. Η κύρια διαφορά μεταξύ της προσέγγισης του 

Houle και των ερευνητών που την ανέπτυξαν περαιτέρω είναι ότι ο πρώτος χαρακτήριζε 

ομάδες ανθρώπων, ενώ οι τελευταίοι ερευνητές αναγνώρισαν ομάδες συσσώρευσης λό-

γων συμμετοχής σε εκπαιδευτικά προγράμματα (Καραλής, 2013).  

Σημαντικές έρευνες σχετικά με τα κίνητρα αλλά και τους παράγοντες που εμποδί-

ζουν τη συμμετοχή διεξήγαγε και η Patricia K. Cross (1981) καταλήγοντας στο συμπέρα-

σμα ότι ο βασικότερος παράγοντας που επηρεάζει τη συμμετοχή είναι το μορφωτικό ε-

επίπεδο του ατόμου. Τα συμπεράσματα της έρευνας έδειξαν ότι «όσο περισσότερη εκ-

παίδευση έχουν οι άνθρωποι, τόσο περισσότερο ενδιαφέρονται για περαιτέρω εκπαί-

δευση». Σύμφωνα με την Cross, βασικό εμπόδιο συμμετοχής στην εκπαίδευση ενηλίκων 

για τους λιγότερο εκπαιδευμένους είναι η έλλειψη ενδιαφέροντος. Στο πέρασμα των ε-

τών διατυπώθηκαν πολλά μοντέλα ερμηνείας και κατανόησης των λόγων συμμετοχής 

των ενηλίκων στις διάφορες εκπαιδευτικές δραστηριότητες, μέσα από τα οποία αναδει-

κνύεται και η πολυπλοκότητα αυτού του ζητήματος (Καραλής, 2013). 
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 Θεωρητικές προσεγγίσεις στην εκπαίδευση ενηλίκων 1.5.

Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των ενηλίκων εκπαιδευομένων και ο τρόπος με τον οποίο 

προωθείται στους ενήλικες η διαδικασία της μάθησης, και εντέλει επιτυγχάνεται, καθό-

ρισαν διαφορετικά μοντέλα στην εκπαίδευση των ενηλίκων. Οι κυριότερες θεωρίες στις 

οποίες θα επικεντρωθούμε είναι: α) η θεωρία της Ανδραγωγικής, που αποτελεί μια αν-

θρωπιστική προσέγγιση της εκπαίδευσης β) το μοντέλο της Εκπαίδευσης για την Κοινω-

νική Αλλαγή και γ) το μοντέλο της Μετασχηματιστικής Μάθησης. 

 

 Η θεωρία της Ανδραγωγικής 1.5.1.

Η Ανδραγωγική αναπτύχθηκε, κυρίως, στα τέλη της δεκαετίας του 1960 και επικράτησε 

ως τις αρχές της δεκαετίας του 1990. Θεμελιωτής της θεωρείται ο E. Lindeman, αλλά ο 

M. Knowles (1913-1997) την επεξεργάστηκε και την ανέπτυξε περισσότερο. Με το όνομά 

της υποδηλώνεται η θέληση των εμπνευστών της να υπογραμμίσουν τη διαφορά μεταξύ 

της εκπαίδευσης ενηλίκων και της εκπαίδευσης ανηλίκων (Κόκκος, 2005). 

Σύμφωνα με τη θεωρία της Ανδραγωγικής: 

 Οι ενήλικοι πρέπει να γνωρίζουν το λόγο για τον οποίο χρειάζεται να μάθουν κάτι 

πριν εμπλακούν στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

 Έχουν την ικανότητα και την ανάγκη του αυτοκαθορισμού. 

 Εμπλέκονται στην εκπαιδευτική διαδικασία, διαθέτοντας ένα ευρύ φάσμα εμπει-

ριών, σε αντίθεση με τους ανήλικους εκπαιδευόμενους. 

 Επιθυμούν  να αποκτούν γνώσεις που σχετίζονται με τις συνθήκες  που αντιμε-

τωπίσουν στη ζωή τους, προκειμένου να μπορούν να δρουν αποτελεσματικά. 

 Η μάθηση είναι προσανατολισμένη στο πρόβλημα και όχι σε αφηρημένες ακαδη-

μαϊκές γνώσεις. 

 Τα σημαντικότερα κίνητρα που ωθούν τους ενήλικες στην εκπαιδευτική διαδικα-

σία είναι κυρίως εσωτερικά.  

Με βάση τις παραπάνω παραδοχές της Ανδραγωγικής, οι Εκπαιδευτές Ενηλίκων έ-

χουν το ρόλο του διευκολυντή της μάθησης οργανώνοντας το εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

με γνώμονα τις ανάγκες και τις εμπειρίες των εκπαιδευομένων, ώστε αυτές να αξιοποιη-

θούν κατάλληλα για την ανάπτυξη της μάθησης. 

Παρά την καινοτομία στην προσέγγιση της εκπαίδευσης ενηλίκων που πρόσφερε η 

Ανδραγωγική, δέχθηκε και έντονη κριτική από πολλούς μελετητές, καθώς χαρακτηρίστη-
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κε ως μια σειρά αξιωμάτων και κατευθυντηρίων γραμμών, παρά ως ολοκληρωμένη θεω-

ρία (Κόκκος, 2005). 

 

 Η θεωρία της εκπαίδευσης για την κοινωνική αλλαγή 1.5.2.

Οι ιδέες και οι μέθοδοι του P. Freire για την καταπολέμηση του αναλφαβητισμού εφαρ-

μόστηκαν αρχικά στη χώρα του, τη Βραζιλία, και διαδόθηκαν πλατιά κατά τις δεκαετίες 

1960-1980. Σύμφωνα με τον Freire, οι άνθρωποι που είναι κοινωνικά αποκλεισμένοι και 

καταπιεσμένοι από την κυρίαρχη τάξη διαμορφώνουν συνειδήσεις, αξίες και πρότυπα 

εντελώς αλλότρια από τη δική τους πραγματικότητα, γι’ αυτό και ο ρόλος της Εκπαίδευ-

σης Ενηλίκων είναι να οδηγήσει τους εκπαιδευομένους στο να συνειδητοποιήσουν ότι 

άθελά τους έχουν ενστερνιστεί θέσεις και απόψεις της κυρίαρχης κουλτούρας διαφορε-

τικές από τις συνθήκες στις οποίες ζουν. Αυτή η συνειδητοποίηση, μέσω του κριτικού 

στοχασμού, θα προκαλέσει την αμφισβήτηση, την εξέγερση των κυριαρχούμενων και, 

τέλος, την ανατροπή της κατάστασης και την κοινωνική αλλαγή (Κόκκος, 2005). Η μέθο-

δος που ανέπτυξε ο Freire εξελίσσεται σε τρία κύρια στάδια, το διερευνητικό, το θεματι-

κό και το στάδιο του προβληματισμού. Ο Freire θεωρεί ότι στο στάδιο του προβληματι-

σμού, κατά το οποίο το άτομο αποκτά την ικανότητα της γραφής και της ανάγνωσης, εί-

ναι ιδιαίτερα σημαντικό, καθώς ταυτίζεται με την κοινωνική δράση. Με την ολοκλήρωση 

των τριών σταδίων οι εκπαιδευόμενοι οδηγούνται στη συνειδητοποίηση και είναι σε θέ-

ση πλέον να κατανοήσουν την άποψή τους για τον κόσμο και τη θέση τους σε αυτόν 

(Τσιμπουκλή & Φίλλιπς, 2008). Το έργο του Freire επηρέασε πολλούς σύγχρονους μελε-

τητές της εκπαίδευσης ενηλίκων, όπως είναι ο Mezirow και ο Jarvis. 

 Η θεωρία της Μετασχηματίζουσας Μάθησης 1.5.3.

Αναπτύχθηκε από τον Jack Mezirow στα τέλη της δεκαετίας του 1970 και πρόκειται για 

την πιο σημαντική και ολοκληρωμένη θεωρητική προσέγγιση στο επιστημονικό πεδίο της 

Εκπαίδευσης Ενηλίκων. Σύμφωνα με τον Κόκκο (2005), ως θεωρία, συνδυάζει δημιουργι-

κά το έργο και τις ιδέες πολλών στοχαστών, όπως οι Dewey, Freire, Knowles, Kegan, 

Habermas, Goleman κ.ά. Στη θεωρία της Μετασχηματίζουσας Μάθησης αναγνωρίζεται η 

δυνατότητα που διαθέτει το άτομο να πραγματοποιήσει θετικές προσωπικές αλλαγές και 

τονίζεται η σημασία της αξιοποίησης των εμπειριών των ενηλίκων εκπαιδευομένων για 

την επίτευξη κριτικού στοχασμού. Η  μάθηση, σύμφωνα με τη θεωρία, δεν αποτελεί α-

πλώς συσσώρευση νέων γνώσεων που προστίθενται σε παλαιότερες, αλλά πρόκειται για 
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μία διαδικασία αλλαγής και μετασχηματισμού των πεποιθήσεων και των αντιλήψεων 

που οι ενήλικοι εκπαιδευόμενοι έχουν διαμορφώσει ασυνείδητα για τον κόσμο (Τσι-

μπουκλή & Φίλλιπς, 2008).  

Συνήθως, ο μετασχηματισμός είναι αποτέλεσμα μιας κρίσης που απορρέει από τη 

διαπίστωση του ατόμου ότι μια πεποίθηση ή μία στρατηγική που μέχρι πρότινος ακο-

λουθούσε και τον βοηθούσε να αντιμετωπίζει τα προβλήματά του, πλέον δεν είναι ικανή 

να του δώσει λύσεις, ή από την εμφάνιση ενός νέου βιώματος που πρέπει να γίνει κατα-

νοητό και να αντιμετωπιστεί. Σκοπός της μετασχηματίζουσας μάθησης είναι η καλλιέρ-

γεια της αυτόνομης σκέψης των ενήλικων εκπαιδευομένων και ο μετασχηματισμός της 

συνολικής θεώρησης και των παραδοχών που έχουμε για τον κόσμο. Σύμφωνα με τον 

Mezirow, η μετασχηματίζουσα μάθηση μπορεί να ενεργοποιηθεί και να επιτευχθεί μέσω 

δέκα σταδίων, τα οποία περιλαμβάνουν: 

1. Ένα αποπροσανατολιστικό δίλημμα 

2. Αυτοεξέταση των συναισθημάτων φόβου, οργής, ενοχής ή ντροπής 

3. Κριτική αξιολόγηση των παραδοχών 

4. Αναγνώριση από το άτομο της πηγής της δυσαρέσκειας και μοίρασμα με άλλους 

της διεργασίας του μετασχηματισμού 

5. Διερεύνηση νέων ρόλων, σχέσεων, τρόπων δράσης 

6. Σχεδιασμός ενός πλάνου δράσης 

7. Απόκτηση γνώσεων, στάσεων και ικανοτήτων για την υλοποίηση του πλάνου 

δράσης 

8. Δοκιμή των νέων ρόλων 

9. Οικοδόμηση αυτοπεποίθησης και ικανοτήτων για ανταπόκριση στους νέους ρό-

λους και στις νέες σχέσεις 

10. Επανένταξη στη ζωή με βάση τις συνθήκες που έχουν πλέον οριστεί από τις νέες 

προοπτικές (Τσιμπουκλή & Φίλλιπς, 2008). 

Η έμφαση που δόθηκε από τη μετασχηματίζουσα μάθηση στην αλλαγή των νοηματι-

κών σχημάτων των ενηλίκων φώτισε ιδιαίτερα τον τρόπο με τον οποίο οι ενήλικες δια-

μορφώνουν τις αξίες, τις απόψεις και την προσωπικότητά τους.  
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2ο Κεφάλαιο: 

Οι ΤΠΕ στην εκπαίδευση ενηλίκων 

Επικοινωνία και Τεχνολογία 

Η Παγκοσμιοποίηση είναι η ιστορική εξέλιξη που χαρακτηρίζει την εποχή μας και σημα-

τοδοτείται με την τεχνολογική επανάσταση, πρωταρχικό ρόλο στην οποία διαδραμάτισε 

το διαδίκτυο  που κατέστησε δυνατή τη δημιουργία μιας παγκόσμιας κοινωνίας, σε μια 

κατευθυνόμενη αλληλεξάρτηση μεταξύ των χωρών του πλανήτη, αρχικά σε οικονομικό 

επίπεδο, ως μια οικουμενική αγορά, και στη συνέχεα σε τεχνολογικό, πολιτισμικό  και 

εκπαιδευτικό με κοινές αξίες, κοινούς στόχους και οικουμενικά οράματα. Η κινητικότητα 

της πληροφορίας εκμηδενίζει τις αποστάσεις, του χώρου και του χρόνου, που παύουν 

πια να αποτελούν εμπόδιο στην επικοινωνία και στις συναλλαγές των ανθρώπων, με τον 

εμπλουτισμό των πηγών γνώσεων και τη διεύρυνση των δεξιοτήτων (Σπυρίδων κ.α., 

1999),(Ζωγόπουλος, 2001).  

 

  Επικοινωνιακό πλαίσιο  2.1.

Ο άνθρωπος από την αρχαιότητα προσπαθεί συνεχώς να εφεύρει τρόπους για να επικοι-

νωνήσει αποτελεσματικά με τους συνανθρώπους του. Από την εποχή της κραυγής- ήχου 

και τις επινοήσεις των συμβόλων πέρασαν πολλές χιλιετίες έως την εμφάνιση των πρώ-

των γραφών και με την εξέλιξη αυτών ο άνθρωπος κατόρθωσε να διαδώσει τη γνώση. 

Από τη χρηστική αξία της πέτρας μέχρι και την ανακάλυψη του διαδικτύου και των δυνα-

τοτήτων αυτού, ο άνθρωπος έμαθε να διευκολύνει τον τρόπο της επικοινωνίας του κα-

τορθώνοντας να νικήσει τον χρόνο και τον χώρο και να μεταφέρει τα μηνύματά του στο 

μέλλον (Σολωμονίδου2006), (Αλατσίδου κ.α.,εκδ.2008). 

Η έννοια της επικοινωνίας είναι σύμφυτη με την έννοια του ανθρώπου, είναι ο 

τρόπος με τον οποίο οι άνθρωποι αλληλεπιδρούν μέσα στα διάφορα κοινωνικά πλαίσια 

που διαμορφώνουν οι εποχές, δημιουργούν επαφές, βελτιώνουν τις μεταξύ τους σχέ-

σεις, ικανοποιούν τις ανάγκες τους, βασιζόμενοι στη μεταβίβαση, στην ανταλλαγή πλη-

ροφοριών και μηνυμάτων (Αλατσίδου κ.α.,εκδ.2008). Η επικοινωνία είναι ο τρόπος με 

τον οποίο αλληλεπιδρούν και συνεννοούνται τα άτομα μεταξύ τους, και πραγματώνεται 

μέσω ενός επικοινωνιακού σχήματος, από τον αποστολέα που μεταδίδει το μήνυμα 

[σύμβολα, σημεία, ήχο, εικόνα, βίντεο κ.λπ.] σε όσο το δυνατόν μεγαλύτερο αριθμό πα-
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ραληπτών. Με την επικοινωνία μεταδίδονται ποικιλόμορφες πληροφορίες, πραγματο-

ποιείται η ανταλλαγή σκέψεων, ιδεών, αισθημάτων και γνώσεων. Για την επίτευξη της 

επικοινωνίας απαιτούνται τα ακόλουθα βασικά στοιχεία: 

 Πομπός ή Αποστολέας: είναι η προέλευση της πηγής που παράγεται και μεταδίδεται 

το μήνυμα. 

 Κώδικα επικοινωνίας, [κωδικοποίηση]: είναι η γλώσσα των σημείων και των συμβό-

λων στην οποία διατυπώνεται το μήνυμα.  

 Μέσον – κανάλι: αυτό το οποίο μεταφέρει το μήνυμα. 

 Μήνυμα, [αποκωδικοποίηση]: είναι αυτό που διαβιβάζεται από τον έναν στον άλλον.  

 Δέκτης ή Παραλήπτης: είναι το άτομο που προσλαμβάνει μέσω των αισθητήριων ορ-

γάνων του το μήνυμα που το αποκωδικοποιεί και το αξιολογεί. 

 Επικοινωνιακό πλαίσιο: είναι η συγκεκριμένη διάταξη-οργάνωση όλων των παραπά-

νω συντελεστών μέσα στο χώρο και στο χρόνο. 

 Θόρυβος: είναι κάθε φυσικό ή ψυχολογικό ερέθισμα το οποίο αποσπά τους επικοι-

νωνούντες από την επικοινωνιακή πράξη, είναι οποιαδήποτε παρεμβολή ή ενόχληση 

της επικοινωνιακής διαδικασίας. 

Η επικοινωνιακή διαδικασία περιλαμβάνει τη σύνταξη «μηνύματος» με στοιχεία 

τουλάχιστον ενός γνωστού «κώδικα», με την οποία ο πομπός «Α» μεταβιβάζει τις πλη-

ροφορίες, σκέψεις, ιδέες και αισθήματα, σε έναν δέκτη «Β» με ένα «μέσο», με σκοπό να 

ενεργήσει επάνω του, να του προκαλέσει την εμφάνιση ιδεών, πράξεων ή συναισθημά-

των, να τον ωθήσει στο να το επεξεργαστεί, προκειμένου να επιδράσει στις συμπεριφο-

ρές του. Η προσέγγιση αυτή είναι γνωστή ως το «μοντέλο επικοινωνίας των Shannon –

Weaver» [1949] [Shannon -Weaver model of communication] και αποτελεί τη βάση του 

σύγχρονου επιστημονικού προσανατολισμού της επικοινωνίας και σημειωτέο για να εί-

ναι αποτελεσματική η διαδικασία αυτή, πρέπει να έχει σχεδιαστεί με τέτοιο τρόπο, ώστε 

η κωδικοποίηση και η αποκωδικοποίηση να γίνονται με τον ίδιο τρόπο (Shannon & 

Weaver 1949), (Φραγκόπουλος Μ., 2006). 
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Η ραγδαία ανάπτυξη και διάδοση της τεχνολογίας έφερε σημαντικές αλλαγές στην 

καθημερινότητα του ανθρώπου δρώντας σημαντικά στις κοινωνικές του σχέσεις. Παράλ-

ληλα, η αλματώδης αύξηση της πληροφορικής στη δεκαετία του 1980 και η ευρεία χρή-

ση των ηλεκτρονικών υπολογιστών [Η/Υ] σηματοδοτούν την αρχή μιας νέας μορφής επι-

κοινωνίας, αυτή της ψηφιακής δημιουργώντας παγκόσμιες - οικουμενικές κοινωνίες, α-

νεξάρτητες από το χρώμα, τη φύση και την προέλευση του ανθρώπου και επηρεάζουν 

σημαντικά την οικονομία, τις επιστήμες, την βιομηχανία, τα πολιτιστικά και τα κοινωνικά 

δρώμενα. (Βιθυνός Μ., κ.α., 2002). 

 

 Σημαντικοί σταθμοί  της Τεχνολογίας  2.2.

Ως τεχνολογία λογίζεται η κατασκευή εργαλείων, μηχανών, συσκευών και μηχανισμών, 

οι τεχνικές χρήσης τους, καθώς οι κοινωνικές και επιστημονικές γνώσεις για την ορθή 

λειτουργία τους. Η νέα τεχνολογία παρέχεται σταδιακά, διεισδύει στις κοινωνίες και υιο-

θετείται, ως είθισται, αρχικά από πρωτοπόρα άτομα και επιχειρήσεις εστιάζοντας στις 

καινοτομίες και κατόπιν διευρύνεται σε μεγάλο τμήμα του πληθυσμού [όπως είναι οι 

Η/Υ και κινητή τηλεφωνία] (Σπυρίδων Α. κ.α., 1999). 

Ο όρος της «Βιομηχανικής επανάστασης» είναι άρρηκτα συνδεδεμένος με τους ό-

ρους «Τεχνολογίες της Πληροφορίας και Επικοινωνιών» και της «Τεχνολογίας της Πλη-

ροφορικής και Επικοινωνίας», «Νέες Τεχνολογίες», [οι οποίες θα αναλυθούν στην επό-

μενη ενότητα]. Ο όρος της «Βιομηχανικής επανάστασης» επινοήθηκε από τους Άγγλους 

Πομπός 

Πηγή 
Κώδικας Μέσο - Κανάλι 

Επικοινωνιακό 

πλαίσιο 

Δέκτης 

Ανατροφοδότηση 

Θόρυβος 

Μήνυμα 

Σχήμα 1: Μοντέλο επικοινωνίας των Shannon –Weaver 1949 
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και Γάλλους σοσιαλιστές κατά τη δεκαετία του 18201 και παραπέμπει στις ραγδαίες αλ-

λαγές και εξελίξεις σε μια ατέρμονη τροχιά μέσα στο χρόνο που εισέρχονται στην παρα-

γωγική διαδικασία και την οικονομία μέσω των τεχνολογιών. Ιστορικά η 1η Βιομηχανική 

Επανάσταση λαμβάνει χώρα στα τέλη του 18ου αιώνα [1770] με τα μέσα του 19ου αιώνα, 

όπου συντελείται η εκμηχάνιση της παραγωγής με τη χρήση του νερού και τη δύναμη 

του ατμού. Με τη 2η Βιομηχανική Επανάσταση στα τέλη του 19ου αιώνα [1870-1880], και 

με τη χρήση του ηλεκτρισμού, επέρχεται η μαζική παραγωγή, διαμορφώνεται η οικονο-

μική πραγματικότητα του σήμερα και εδραιώνεται ο βιομηχανικός καπιταλισμός. Η 3η 

Βιομηχανική Επανάσταση στα τέλη του 20ου αιώνα [1970] με την ανάπτυξη των επιστη-

μών, της τεχνολογίας, της ψηφιακής και της ηλεκτρονικής ανοίγει νέους ορίζοντες στην 

Πληροφορική με νέες εφαρμογές και επιφέρει νέες κοινωνικές συνέπειες.  

Επί των ημερών μας η ανθρωπότητα εισέρχεται στη 4η Βιομηχανική επανάσταση 

που χαρακτηρίζεται από την αυτό-εκπαίδευση των ίδιων των μηχανών [Machine 

Learning], της επιστήμης των δεδομένων [Data Science] και της Τεχνητής Νοημοσύνης 

[Artificial Intelligence] που συνδυαστικά δημιουργούν τεράστιες προκλήσεις και ευκαιρί-

ες. (Brynjolfsson & McAfee, 2016), (ΣΕΒ, 2019). Τρία είδη τεχνολογίας συντέλεσαν στο να 

αλλάξει η επικρατούσα τεχνολογική υποδομή της παραγωγής: 

 η βιοτεχνολογία, η οποία βασιζόμενη στη συνεχή ανακάλυψη στοιχείων του γενε-

τικού κώδικα που είναι ο πυρήνας της εμβρυακής ύλης, επιτρέπει την ενεργητική 

παρέμβαση στις παραγωγικές δραστηριότητες, όπως είναι ο κλάδος της γεωργίας 

που μετασχηματίζεται ταχέως με τη δημιουργία νέων σπόρων που επιταχύνουν 

τη γεωργική καλλιέργεια. 

 η ρομποτική [κλάδος της κυβερνητικής], η οποία ασχολείται με τη χρήση και τον 

έλεγχο των ρομπότ  στη βιομηχανία, δηλαδή των επαναπρογραμματιζόμενων μη-

χανών που εκτελούν διάφορες εργασίες και αλλάζουν τον τρόπο με τον οποίο 

παρασκευάζεται ένα προϊόν.  

 η τρίτη αφορά τους Η/Υ και τα δίκτυα και συμβάλει στην ταχύτατη ανταλλαγή 

δεδομένων  σε όλους τους τομείς της παραγωγής και των υπηρεσιών εκμηδενίζο-

ντας τις αποστάσεις και τον χρόνο. Η έλευση των νέων τεχνολογιών και οι καινο-

                                                      
1
 Ο όρος επινοήθηκε από Άγγλους και Γάλλους σοσιαλιστές τη δεκαετία του 1820, Eric Hobsbawm, Η Εποχή των Επα-

ναστάσεων, 1789 – 1848, Μ.Ι.Ε.Τ., Αθήνα, 1990, σ. 47-53 Eric John Hobsbawm Η Εποχή των Επαναστάσεων ΜΕΤΑΦΡΑ-
ΣΗ ΜΑΡΙΕΤΑ ΟΙΚΟΝΟΜΟΠΟΥΛΟΥ δ' ανατύπωση ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ ΙΔΡΥΜΑ ΕΘΝΙΚΗΣ ΤΡΑΠΕΖΗΣ ΑΘΗΝΑ 2002 
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τομίες που επήλθαν στον τομέα της πληροφορίας επηρέασαν κυρίως τον τομέα 

της συγκέντρωσης των πληροφοριών και τον τομέα της διανομής των πληροφο-

ριών (Σ. Γεωργίου κ.α., 1999). 

Η ψηφιακή2 εποχή της τεχνολογίας συνεχίζει να επιδρά σε νευραλγικούς τομείς της 

κοινωνίας, όπως είναι η παραγωγή του πρωτογενούς τομέα, η επιστημονική έρευνα στη 

βιομηχανία μέσω της οποίας αναδιαμορφώνονται παγιωμένες τεχνικές και προκαλού-

νται ανακατατάξεις στους επαγγελματικούς κλάδους, δημιουργία νέων - κατάργηση πα-

λαιότερων, γεγονός που οδηγεί σε ανασχηματισμό του εργατικού δυναμικού και σε αλ-

λαγές στον τρόπο εργασίας των εργαζομένων, δημιουργώντας έτσι την ανάγκη της δια 

βίου κατάρτισης και επιμόρφωσης. Η χρήση της ψηφιακής τεχνολογίας οδήγησε στην 

ανάπτυξη μιας νέας Κοινωνίας της Πληροφορίας, με σχεδόν πρωταγωνιστικό  ρόλο στις 

Τεχνολογίες της Πληροφορικής και των Επικοινωνιών, όπου η διαχείριση της Πληροφο-

ρίας [απόκτηση, αποθήκευση, επεξεργασία, αξιολόγηση, μεταβίβαση και διάχυση] έχει 

ως αποτέλεσμα τη δημιουργία γνώσης και την ικανοποίηση των αναγκών ατόμων και 

επιχειρήσεων. Η ταχύτατη διείσδυση της Πληροφορικής σε όλους τους τομείς και η επι-

τυχία των νέων τεχνολογιών Επικοινωνίας έχουν επιφέρει αλλαγές, καθώς οι σχέσεις των 

ανθρώπων είναι πλέον συνυφασμένες με την αδιάκοπη ανάπτυξη των πληροφοριακών 

μέσων και τεχνολογιών, και έχουν διαμορφώσει νέες εργασιακές, οικονομικές και κοινω-

νικές συνθήκες (Σιδέρης κ.α., 2000).  

 Εννοιολογική αποσαφήνιση των ΤΠΕ 2.3.

Οι Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνίας [ΤΠΕ], όπως έχουμε προαναφέρει, απο-

τελούν αναπόσπαστο μέρος και τρόπου ζωής στην καθημερινότητα του ανθρώπου τις 

τελευταίες δεκαετίες και συγκαταλέγονται στις Νέες Τεχνολογίες  που εξελίσσονται με 

ταχύτατους ρυθμούς σε κάθε τομέα της ανθρώπινης δραστηριότητας, διευκολύνοντας, 

προσφέροντας λύσεις και συμβάλλοντας στην εξέλιξη της ζωής. Ως Νέες Τεχνολογίες ή 

Αναδυόμενες τεχνολογίες λογίζονται οι τεχνολογίες που έχουν τη δυνατότητα να αναδι-

οργανώσουν, να μετασχηματίσουν και να διαφοροποιήσουν θεμελιωδώς τη δομή των 

δραστηριοτήτων στους τομείς που χρησιμοποιούνται, χωρίς αυτό να αποκλείει ότι δε 

συμπεριλαμβάνουν και τις παλαιότερες.  Με την αξιοποίηση των δικτύων και των συνερ-

                                                      
2
 με τον όρο «ψηφιακό» (digital) εννοούμε ένα σύστημα που παίρνει τιμές από μια ομάδα συγκεκριμένων τιμών [δη-

λαδή μεταδίδει δυαδικά ψηφία]. [ψηφιακό βιβλίο: Πληροφορική (Β Γυμνασίου) - Βιβλίο Μαθητή 
http://ebooks.edu.gr/modules/ebook/show.php/DSB101/4/28,70/][τελευταία πρόσβαση: 25-12-2019]  
 



23 
 

γατικών μεθόδων της επικοινωνίας και της αλληλεπίδρασης δίνεται τη δυνατότητα ταχύ-

τερης συλλογής και διάδοσης πηγών και εμπειριών. Η γνώση είναι διαθέσιμη σε όλους 

και η εξέλιξη εξαρτάται από το βαθμό που αυτή αξιοποιείται στην επικοινωνία ή στην 

εργασία (United Nations Conference on Trade and Development, 2003), (Σιδέρης 

κ.α.,2000). 

Οι «Νέες Τεχνολογίες» ορίζονται ως ένα σύνολο εργαλείων και τεχνικών που βασί-

ζονται στα ψηφιακά ηλεκτρονικά μέσα, με επίκεντρο τον Η/Υ με δυνατότητες πολυμέ-

σων, υπερμέσων και τηλεπικοινωνιών. Τα μέσα αυτά συνδυάζουν κείμενο, εικόνα, ήχο, 

κίνηση, δισδιάστατα ή τρισδιάστατα γραφικά δημιουργούν τη μεταδιδόμενη  πληροφο-

ρία και αντιστοιχίζοντας όλα τα δεδομένα του μηνύματος, μέσω των συνδέσμων και των 

υπερσυνδέσμων σε μια εφαρμογή (Γκαζή και Νικηφορίδου, 2008). Στις Νέες Τεχνολογίες 

συγκαταλέγονται: οι Εκπαιδευτικές Τεχνολογίες, οι Τεχνολογίες των Πληροφοριών και 

της Πληροφορικής, η Νανοτεχνολογία,  η Βιοτεχνολογία, οι Γνωστικές Επιστήμες, η Ψυ-

χοτεχνολογία, η Ρομποτική και Τεχνητή Νοημοσύνη (Ν.Τ.www.wikipedia). Παρόλη την 

πληθώρα μελετών και συγγραμμάτων, οι προσπάθειες προσέγγισης ερμηνείας των ΤΠΕ, 

δεν  επιτευχθεί ως ένας κοινά αποδεκτός ορισμός. Σύμφωνα με την UNESCO, για να 

προσδιοριστεί ο όρος ΤΠΕ, θα πρέπει αρχικά να οριστούν δύο άλλοι όροι: 

 ο πρώτος αναφέρεται για την «Επιστήμη της Πληροφορικής» που αφορά στο σχε-

διασμό, υλοποίηση, αξιολόγηση, χρήση και συντήρηση συστημάτων επεξεργασίας 

της πληροφορίας καθώς επίσης και στο υλικό των υπολογιστών και του λογισμι-

κού τους και  

 ο δεύτερος για την «Τεχνολογία της Πληροφορικής» που ορίζεται ως το σύνολο  

των υπολογιστών συστημάτων και των τεχνολογικών εφαρμογών της Πληροφορι-

κής στην κοινωνία (Anderson & Van Weert, 2002).  

Από τους αναφερθέντες ορισμούς απορρέει ότι οι ΤΠΕ συνδυάζουν τις τεχνολογίες της 

Πληροφορικής με άλλες συσχετιζόμενες, κυρίως με αυτές επικοινωνιών και άλλες τεχνο-

λογίες που μεσολαβούν για την ολοκλήρωση και την χρήση των ΤΠΕ.  

Στα Ελληνικά ο όρος «Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνίας» [ΤΠΕ] αποδί-

δεται από τον Αγγλικό όρο «Information and Communication Technologies» [ICTs] που 

εισήγαγε το Συμβούλιο των Ευρωπαϊκών Επαγγελματικών Ενώσεων Πληροφορικής 

[Council of European Professional Informatics Societies] και αναφέρεται στο ευρύτερο 

http://www.wikipedia/
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φάσμα των ψηφιακών τεχνολογιών της πληροφορικής [Η/Υ, δίκτυα], στην επεξεργασία, 

διαχείριση και μετάδοση της πληροφορίας (Αναστασιάδης,2000). 

Σύμφωνα με τον Κόμη [2004], ως «Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινω-

νιών» ορίζονται «οι τεχνολογίες που επιτρέπουν την επεξεργασία και τη μετάδοση μιας 

ποικιλίας μορφών αναπαράστασης της πληροφορίας (σύμβολα, εικόνες, ήχοι, βίντεο) και 

αφετέρου τα μέσα που είναι φορείς αυτών των άυλων μηνυμάτων» (Κόμης, 2004). 

Οι ΤΠΕ είναι μια σύνθετη και ολοκληρωμένη διαδικασία που περικλείει ανθρώ-

πους, ιδέες, συσκευές και οργάνωση, ενώ ασχολείται με την ανάλυση των προβλημάτων 

που αφορούν την ανθρώπινη μάθηση και ειδικότερα τη σχεδίαση, την ανάπτυξη και υ-

λοποίηση λύσεων με τη συμβολή της τεχνολογίας (Μικρόπουλος 2006). Σημαντικό είναι 

μην αγνοείται το γεγονός ότι αναπόσπαστο μέρος των νέων τεχνολογιών είναι το αν-

θρώπινο δυναμικό που προσδιορίζει τους σκοπούς, τους στόχους και τους τρόπους χρή-

σης τους, ασχέτως ποιον ορισμό αποδέχεται η κοινωνία και οι επιστημονικοί τομείς (Ρά-

πτης & Ράπτη, 2007). 

 

 Κοινωνία της Πληροφορίας [Κ.τ.Π.] 2.3.1.

Στο κατώφλι του 21ου αιώνα, η Κοινωνία της Πληροφορίας [ΚτΠ] δημιουργεί νέα δεδο-

μένα και νέες ευκαιρίες για ανάπτυξη, ευημερία και ποιότητα ζωής, βασιζόμενη στη ρα-

γδαία εξέλιξη των Τεχνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών [ΤΠΕ]. Η κοινωνία της 

πληροφορίας αναγνωρίζεται ως διάδοχος της βιομηχανικής κοινωνίας και δρα με ταχύ-

τατα ρυθμούς στους δείκτες που μπορεί να είναι: τεχνολογικοί, οικονομικοί, επαγγελμα-

τικοί, χωρικοί, πολιτιστικοί, εκπαιδευτικοί ή συνδυασμός αυτών (Webster,2002).  

Κοινωνία της πληροφορίας [ΚτΠ] ονομάζεται μία κοινωνία όπου η παραγωγή, η δι-

ανομή, η χρήση, η ενσωμάτωση και η διαχείριση πληροφοριών αποτελεί σημαντική οι-

κονομική, πολιτική και πολιτιστική δραστηριότητα, με τη χρήση της πληροφορικής [IT], 

στοχεύοντας να κερδίσει το ανταγωνιστικό πλεονέκτημα διεθνώς με δημιουργικό και 

παραγωγικό τρόπο. Όσοι διαθέτουν τα μέσα να συμμετέχουν στη νέα μορφή κοινωνίας 

αποκαλούνται συχνά ως «ψηφιακοί πολίτες» όρος που υποδηλώνει ότι οι άνθρωποι και 

οι κοινωνίες εισέρχονται σε μία νέα μορφή κοινωνίας (Beniger,1986). 

Στο άρθρο 5 του ελληνικού συντάγματος αναγνωρίζεται και προστατεύεται η πρό-

σβαση, η ανταλλαγή, η διάδοση και η παραγωγή της ηλεκτρονικής πληροφορίας (Σύ-

νταγμα της Ελλάδος, 2008). Η στρατηγική της ΚτΠ  θέτει ως βασικές αρχές: «ίσες ευκαι-

https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%92%CE%B9%CE%BF%CE%BC%CE%B7%CF%87%CE%B1%CE%BD%CE%B9%CE%BA%CE%AE_%CE%BA%CE%BF%CE%B9%CE%BD%CF%89%CE%BD%CE%AF%CE%B1&action=edit&redlink=1
https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%9A%CE%BF%CE%B9%CE%BD%CF%89%CE%BD%CE%AF%CE%B1
https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%A0%CE%BB%CE%B7%CF%81%CE%BF%CF%86%CE%BF%CF%81%CE%AF%CE%B1
https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%A0%CE%BB%CE%B7%CF%81%CE%BF%CF%86%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%BA%CE%AE
https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%91%CE%BD%CF%84%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B9%CF%83%CF%84%CE%B9%CE%BA%CF%8C_%CF%80%CE%BB%CE%B5%CE%BF%CE%BD%CE%AD%CE%BA%CF%84%CE%B7%CE%BC%CE%B1&action=edit&redlink=1
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ρίες και πρόσβαση για όλους, δημιουργία περιβάλλοντος για την ανάπτυξη της καινοτο-

μίας και την άνθηση επιχειρηματικών πρωτοβουλιών, διαφύλαξη ατομικών ελευθεριών 

και λειτουργίας των δημοκρατικών θεσμών». Οι αρχές που τίθενται  ως βασικές, θεμε-

λιώνονται με τη συνεργασία του δημόσιου και του ιδιωτικού τομέα. Το αποτέλεσμα της 

σύμπραξης αυτής θα συμβάλει στη διαμόρφωση  του χαρακτήρα της Κοινωνίας της πλη-

ροφορίας, ο οποίος θεμελιώνεται από τους παρακάτω στόχους: 

 εκπαιδευτικό σύστημα και έρευνα με τη χρήση των ΤΠΕ 

 βελτίωση των υπηρεσιών ως προς τις επιχειρήσεις και τους πολίτες 

 οικονομική ανάπτυξη, δημιουργία νέων κλάδων, αύξηση της παραγωγικότητας 

και της ανταγωνιστικότητας 

 καλύτερη ποιότητα ζωής με τις ΤΠΕ στις δημόσιες παροχές για τον πολίτη 

 δημιουργία νέων θέσεων εργασίας  

 ανάδειξη του ελληνικού πολιτισμού με τις νέες τεχνολογίες 

 νέες τεχνολογίες στη διάθεση των μέσων μαζικής επικοινωνίας 

 ισότιμη συμμετοχή των περιφερειών στον παγκόσμιο χώρο 

 ανάπτυξη της εθνικής υποδομής επικοινωνιών  

 προστασία των δικαιωμάτων του πολίτη και του καταναλωτή, διαφύλαξη συνθη-

κών ανταγωνισμού, δημοκρατικός έλεγχος στην ψηφιακή εποχή (Στρατηγική & 

Δράσεις, 2002). 

Η κοινωνία της Πληροφορίας χαρακτηρίζεται ως μια κοινωνία «δικτυωμένη» με 

κυρίαρχη θέση την καθαυτή πληροφορία3. Σύμφωνα με τους Mansell και του 

Steinmueller [2002], ο όρος «Κοινωνία της Πληροφορίας» [ΚτΠ] αναφέρεται «στη χρήση 

των Τεχνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών» [ΤΠΕ] και στις συνδεδεμένες μ’ αυτήν 

«κοινωνικές, οικονομικές, πολιτικές και πολιτισμικές εξελίξεις σε συνθήκες αυξανόμενης 

διαθεσιμότητας νέων μορφών πληροφορίας και μέσων επικοινωνίας» (Mansell & 

Steinmueller,2002). Η εξέλιξη της τεχνολογίας της πληροφορικής καθώς και των τηλεπι-

κοινωνιών καθιστούν τη νέα πραγματικότητα της πληροφορίας ως πολύτιμο πόρο αντα-

                                                      
3
 Ο ορισμός της πληροφορίας είναι μάλλον δυσχερής. Από τους τέσσερις ορισμούς που απαντώνται στο Λεξικό της 

Νέας Ελληνικής Γλώσσας, Γ. Μπαμπινώτη, Κέντρο Λεξικολογίας, Αθήνα 1998, οι τρεις, ή μάλλον ο συνδυασμός τους, 
μπορεί να αποδώσει με μερική προσέγγιση την έννοια. Ως «πληροφορία» νοείται α) κάθε στοιχείο που έχει ενδιαφέ-
ρον για κάποιον, β) κάθε στοιχείο που μεταδίδεται από μια πηγή σε κάποιον δέκτη και γ) το περιεχόμενο των σημάτων 
που διαβιβάζονται μέσω των διαφόρων μέσων επικοινωνίας και ενημέρωσης. Ενοποιώντας τα διάφορα στοιχεία ορι-
σμού θα μπορούσαμε να πούμε ότι «πληροφορία» στα πλαίσια της ΚτΠ είναι κάθε στοιχείο που έχει ενδιαφέρον, το 
οποίο μεταδίδεται μέσω ηλεκτρομαγνητικών μέσων επικοινωνίας, από κάποιον πομπό προς κάποιον δέκτη. 
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γωνιστικότητας των μέσων σε παγκόσμιο επίπεδο (Δεληγιάννη, 2004:14). Οι διαστάσεις 

της Κοινωνίας της Πληροφορίας, εκτός της συμβολής της τεχνογνωσίας της πληροφορι-

κής και των τηλεπικοινωνιών, θα πρέπει να καθορίζονται κυρίως από τη συνδρομή της 

εκπαίδευσης, της επιστήμης, της καινοτομίας, της οικονομίας, από τον πολιτισμό και την 

γνώση (Karvalics, 2008). Η συνεισφορά της ΚτΠ έγκειται στο ότι αποτελεί τον διαμεσολα-

βητή για το πρώτο στάδιο στη μετάβαση προς την «Κοινωνία της Γνώσης» (Δεληγιάννη, 

2004) που ξεπερνά τα στενά χωρικά πλαίσια επικοινωνίας και μετάδοσης πληροφοριών , 

εκμηδενίζοντας τον τόπο και τον χρόνο. 

 

 Ψηφιακό Χάσμα και ψηφιακός Γραμματισμός 2.3.2.

Το Ψηφιακό Χάσμα 

Ο Οργανισμός Οικονομικής Συνεργασίας και Ανάπτυξης [Ο.Ο.Σ.Α.] ορίζει το «Ψηφιακό 

Χάσμα» ως το χάσμα μεταξύ των ατόμων, των νοικοκυριών, των επιχειρήσεων και των 

γεωγραφικών περιοχών σε διαφορετικά κοινωνικοοικονομικά επίπεδα όσον αφορά στις 

ευκαιρίες πρόσβασης σε ΤΠΕ και τη χρήση του διαδικτύου, για ένα ευρύ φάσμα δραστη-

ριοτήτων (OECD, 2001). 

Ως ψηφιακό χάσμα [Digital divide] εννοείται, το κενό της απόστασης των δεξιοτή-

των και της πληροφορίας  που δημιουργείται μεταξύ ατόμων ή ομάδων που ωφελούνται 

από τις δυνατότητες των νέων τεχνολογιών και εκείνων που για διάφορους λόγους, κοι-

νωνικούς ή οικονομικούς, δεν αποκομίζουν  τα οφέλη που τους παρέχουν οι ΤΠΕ. Το 

ψηφιακό χάσμα, ως όρος, περιγράφει τις ανισότητες που σχετίζονται με τη δυνατότητα 

πρόσβασης στην τεχνολογία της πληροφορίας. Θεωρείται ζήτημα μείζονος σημασίας λό-

γο της σοβαρής επίπτωσής του στην ικανότητα του ανθρώπου να αποκτά γνώση 

(Compaine 2001). 

Η συνεχής εξέλιξη της τεχνολογίας και του κυβερνοχώρου πιστεύεται ότι τείνει να 

διευρύνει τις υπάρχουσες κοινωνικές αποκλίσεις μεταξύ των ψηφιακά εγγράμματων και 

αγράμματων. Οι διαφορές αυτές, παρά τις προσπάθειες εξισορρόπησης που γίνονται, 

εξακολουθούν να είναι συνεχώς αυξανόμενες, καθώς η πληροφορία χαρακτηρίζεται από 

την τάση να γίνεται καθοδηγούμενο προϊόν στην ευρύτερη εγχώρια και παγκόσμια  αγο-

ρά (Tsaliki, 2001).  

Καθώς τα δίκτυα διαπερνούν τα σύνορα των κρατών, των εθνών και των κοινωνιών 

οδηγούν σε μια νέα μορφή παγκοσμιοποίησης  και ο πληθυσμός του πλανήτη αντιλαμ-

https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%A0%CE%BB%CE%B7%CF%81%CE%BF%CF%86%CE%BF%CF%81%CE%AF%CE%B1
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βάνεται και γίνεται μέρος αυτής της κοινωνικής διαδικτυακής δομής, ωστόσο τα παγκό-

σμια δίκτυα δεν περιλαμβάνουν  το μεγαλύτερο μέρος του πληθυσμού, με αποτέλεσμα 

να προκαλούνται οικονομικές και κοινωνικές ανισότητες (Castells2010). 

Σύμφωνα με τον Nielsen [2006]  το ψηφιακό χάσμα επιμερίζεται σε τρία είδη: 

 το «οικονομικό χάσμα», αναφέρεται στο γεγονός ότι δεν διαθέτουν όλοι οι άν-

θρωποι την οικονομική δυνατότητα να έχουν υπολογιστή και πρόσβαση στο δια-

δίκτυο 

 το «χάσμα της χρήσης», αφορά στην έλλειψη δεξιοτήτων που απαιτούνται προ-

κειμένου να αξιοποιηθούν τα οφέλη από τη χρήση της τεχνολογίας. Συνήθως 

στην κατηγορία αυτοί ανήκουν οι ηλικιωμένοι και τα άτομα με χαμηλό μορφωτι-

κό επίπεδο 

 το «χάσμα της ενδυνάμωσης», αναφέρεται στον τρόπο που χρησιμοποιεί ο άν-

θρωπος την τεχνολογία για να αποκομίσει τα οφέλη από αυτή και είναι δύσκολο 

να επιλυθεί (Nielsen J., 2006). 

Εν κατακλείδι το ψηφιακό χάσμα θα μπορούσε να χαρακτηριστεί ως πολυδιάστατο 

κοινωνικό φαινόμενο που περιγράφει την απόσταση μεταξύ των ατόμων, των κοινωνιών 

των επιχειρήσεων, των γεωγραφικών περιοχών και των νοικοκυριών όσον αφορά στην 

πρόσβαση και τη χρήση των ΤΠΕ. 

 

Ψηφιακός Γραμματισμός 

Οι όροι γραμματισμός ή/και εγγραμματισμός, αποδίδουν στα ελληνικά τον αγγλικό όρο 

literacy, [βλ. Ong19974] (komvos.edu.) και περιγράφουν τη δυνατότητα του ατόμου να 

λειτουργεί αποτελεσματικά σε διάφορα περιβάλλοντα και καταστάσεις επικοινωνίας, 

χρησιμοποιώντας κείμενα γραπτού και προφορικού λόγου, καθώς επίσης και μη γλωσσι-

κά κείμενα [λ.χ. εικόνες, σχεδιαγράμματα, χάρτες κλπ.] (komvos.edu.)  

Ο όρος «αλφαβητισμός» χρησιμοποιήθηκε κυρίως στο παρελθόν για να αποτύπω-

ση την ικανότητα του ατόμου στην ανάγνωση και τη γραφή. Ο όρος «γραμματισμός» ε-

μπεριέχει αφενός την έννοια του αλφαβητισμού προσαρμοσμένη στο υπάρχον κοινωνι-

κό πλαίσιο και αφετέρου σχετίζεται με τη δυνατότητα του εγγράμματου ατόμου το ο-

                                                      
4
 Εκτενής παρουσίαση του βιβλίου του Walter J. Ong (Orality and Literacy: The Technologizing of the World) που μετα-

φράστηκε στα ελληνικά (Προφορικότητα και εγγραμματοσύνη. Η εκτεχνολόγηση του λόγου. Ηράκλειο: Πανεπιστημια-
κές Εκδόσεις Κρήτης, 1997), περιλαμβάνεται στο πρώτο τεύχος του Γλωσσικού Υπολογιστή, Περιοδική έκδοση του 
Κέντρου Ελληνικής Γλώσσας για τη γλώσσα και τη γλωσσική αγωγή (1999, 149-154). Πρόσβαση στο ηλεκτρονικό αυτό 
περιοδικό μέσω της διεύθυνσης www.komvos.edu.gr/periodiko. 

http://www.komvos.edu.gr/glwssa/odigos/thema_e1/5.1Basic.htm#NONWHERE
http://www.komvos.edu.gr/periodiko
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ποίο τα καταφέρνει αποτελεσματικά σε διάφορες καθημερινές κοινωνικές πρακτικές με-

ταξύ των οποίων η ανάγνωση και η γραφή (Κουτσογιάννης, Δ. 2014). Στο αγγλοσαξονικό 

λεξικό ο γραμματισμός ορίζεται ως : «την ικανότητα ενός ατόμου για ανάγνωση και γρα-

φή, ικανότητα ή γνώση σε συγκεκριμένο τομέα» [«the ability to read and write, 

competence or knowledge in a specific area» (Oxford Dictionary of English). Ο γραμματι-

σμός σχετίζεται με το ατομικό επίτευγμα για την ικανότητα ανάγνωσης, γραφής και α-

ρίθμησης. Για την κατάκτηση εις βάθος αυτών των ικανοτήτων επιδιώκεται η συμμετοχή 

σε δραστηριότητες στις οποίες κυριαρχεί η γραπτή γλώσσα (Barton 1994).  

Από τα σημαντικότερα κριτήρια της κοινωνικής καταξίωσης είναι και ο γραμματι-

σμός ενώ ο αναλφαβητισμός αποτελούσε πάντα κριτήριο κοινωνικού στιγματισμού εφό-

σον η ικανότητα για ανάγνωση και γραφή είναι  διαχρονικά συνδεδεμένη με κοινωνικούς 

προάγοντες αυτών της κοινωνικής τάξης και της οικονομικής ευρωστίας. Ένα σημαντικό 

τμήμα του γραμματισμού αναπτύσσεται με φυσικό και ομαλό τρόπο, με την εκμάθηση 

της μητρικής γλώσσας, και επιτυγχάνεται η επικοινωνία με τους συνανθρώπους μας μέ-

σα από διάφορα είδη λόγου και τύπους κειμένου αναλόγως των περιστάσεων 

(komvos.edu.). Στις ημέρες μας οι κοινωνικές πρακτικές απαιτούν συχνά τη χρήση ποικί-

λων τεχνολογιών από εκείνες των παραδοσιακών [χαρτί, μολύβι, έντυπο] έως των πιο 

σύγχρονων ψηφιακών μέσων που απαιτούν συγκεκριμένου τύπου γνώσεις και δεξιότη-

τες. Οι μορφές επικοινωνίας απαιτούν από τον σημερινό εγγράμματο άνθρωπο να είναι 

σε θέση να παράγει, να κατανοεί και να επεξεργάζεται με κριτικό τρόπο όλων των ειδών 

τα κείμενα, όπως του γραπτού, του προφορικού και του ηλεκτρονικού λόγου, καθώς και 

τα πολυτροπικά κείμενα που αποκτούν νέα μορφή με την εικόνα, τον ήχο και τα γραφή-

ματα. Καθώς αυξάνονται οι απαιτήσεις στην αγορά εργασίας, τόσο αυξάνονται και οι 

απαιτήσεις για εκπαίδευση στα είδη γραμματισμού, δημιουργώντας ένα φαύλο κύκλο 

συνεχούς αυξανόμενης πίεσης (Behrens 1994).   

Συνεπώς, ο όρος «γραμματισμός» έχει τη δυνατότητα να κατανοηθεί μέσα στο κοι-

νωνικό, πολιτιστικό οικονομικό και πολιτικό πλαίσιο που χαρακτηρίζει την ιστορική επο-

χή που αναφέρεται λαμβάνοντας υπόψη τις παραμέτρους των συνεχών αλλαγών και των 

αυξανόμενων απαιτητικών αναγκών της κοινωνίας, τα μέλη της οποίας οφείλουν να α-

ποκτούν τις απαραίτητες ικανότητες και τις δεξιότητες γραμματισμού (Buckingham 2003) 

ώστε να χαρακτηριστούν επαρκώς εγγράμματοι.  
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Το περιεχόμενο του όρου γραμματισμού, δεν παραμένει σταθερό αλλά συνδέεται 

με ευρύτερες οικονομικές, κοινωνικές και πολιτισμικές μεταβολές, οι οποίες απαιτούν 

και την πιθανή χρήση νέων τεχνολογιών και την καλλιέργεια νέων δεξιοτήτων-γνώσεων, 

ώστε να είναι ικανό το άτομο να ανταπεξέλθει στη δεδομένη κοινωνία αλλά και να «δια-

βάζει» κριτικά τη νέα πληροφορία (Κουτσογιάννης, Δ. 2014:30-31). Επομένως, ο γραμμα-

τισμός δεν είναι μόνο ένα σύνολο από τεχνικές και γνωστικές δεξιότητες αλλά και ένα 

σύνολο κοινωνικών και πολιτισμικών πρακτικών, όπου μέσων αυτών διοχετεύεται η κω-

δικοποιημένη πληροφορία και μεταδίδεται στην κοινωνία (Gallego & Hollingsworth 

2000),( Barton, D. & Hamilton, M. 2000). 

Σύμφωνα με την Ευρωπαϊκή Οικονομική και Κοινωνική Επιτροπή [2011] σχετικά με 

την  «ενίσχυση του ψηφιακού γραμματισμού, των ηλεκτρονικών δεξιοτήτων και ηλε-

κτρονικής ένταξης» διευκρινίζεται ότι εξ ορισμού, «ο ψηφιακός γραμματισμός αποτελεί 

μέσο χωρίς το οποίο δεν μπορούμε πλέον να απολαμβάνουμε αυτό που παλιά θεωρείτο 

πολιτισμός με την ευρεία έννοια, δηλαδή τον δεσμό μεταξύ των πολιτών. Χωρίς αυτό το 

εργαλείο, η επικοινωνία με τους άλλους και η απόκτηση νέων γνώσεων αποβαίνει δυ-

σχερής. Ο γραμματισμός, οι δεξιότητες και η ένταξη αποτελούν αλληλένδετα στοιχεία και 

αντιστοιχούν σε έναν ολιστικό και χωρίς διακρίσεις ορισμό της ηλεκτρονικής ένταξης για 

όλη την κοινωνία». Η ένταξη προϋποθέτει την πλήρωση των ακόλουθων κριτηρίων :  

 «σύνδεση», αναφέρεται την ηλεκτρονική πρόσβαση ως βασική προϋπόθεση  

 «γνώση χειρισμού» του υλικού εξοπλισμού 

 «εξοικείωση με την τεχνολογία, κατάρτιση, ψηφιακές δεξιότητες» χρήσης διαφο-

ρών λογισμικών όπως Mac, Windows, Linux 

 «οικείωση των πληροφοριών για κριτική αξιολόγηση» του περιεχομένου όλων 

των μέσων, στο πλαίσιο ενεργούς άσκησης της ιδιότητας του πολίτη. 

Προκειμένου να διασφαλισθεί η είσοδος στη νέα τεχνολογική εποχή θεωρείται ση-

μαντική η ύπαρξη ίσων ευκαιριών πρόσβασης και χρήσης των ΤΠΕ Η άνιση πρόσβαση 

στη χρήση των ΤΠΕ αντανακλά τις προϋπάρχουσες οικονομικές και κοινωνικές ανισότη-

τες και απαιτείται πολύ μεγάλη προσπάθεια ώστε αυτές να ξεπεραστούν.  

Οι ΤΠΕ θεωρούνται οργανικό μέρος της «νέας επικοινωνιακής τάξης πραγμάτων», 

η οποία με τη σειρά της δεν μπορεί να γίνει κατανοητή εκτός του ευρύτερου οικονομι-

κού, κοινωνικού και πολιτισμικού σημερινού γίγνεσθαι. Ο γραμματισμός περιλαμβάνει 

μια συνεχή μάθηση που ενεργοποιεί τα άτομα να πετύχουν τους στόχους τους, να ανα-
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πτύξουν τη γνώση και το δυναμικό τους και να συμμετέχουν πλήρως στην κοινότητά 

τους και στην ευρύτερη κοινωνία (Κουτσογιάννης, Δ. 2014:30-31). Αν και η χρήση των 

Η/Υ καθώς και αυτών των νέων τεχνολογιών τείνουν να γίνονται όλο και ποιο αυτοματο-

ποιημένες, επανέρχονται στο προσκήνιο δυο βασικά και καίρια  ερωτήματα υπό την επι-

κρατούσα ταχύτητα των αλλαγών: α] κατά πόσο οι βασικές δεξιότητες χρήσης των Η/Υ  

είναι επαρκής και β] κατά πόσο οι πληροφορίες που διακινούνται στον παγκόσμιο ιστό 

είναι αξιόπιστες. Σχετικές έρευνες έδειξαν ότι οι ενήλικες χρησιμοποιούν τις ΤΠΕ μόνο 

στο βαθμό που τους είναι απαραίτητες, ενώ η εξοικείωση με τις ΤΠΕ δε συνεπάγεται και 

την ανάπτυξη κριτικής σκέψης. Άλλοι παράγοντες που επηρεάζουν τον ψηφιακό γραμ-

ματισμό των ενηλίκων είναι το φύλο, η εμπειρία, η συχνότητα χρήσης Η/Υ και η ηλικία 

(Γιαννακοπούλου & Μπάτζιου 2012).  

Εν κατακλείδι, ο γραμματισμός δεν είναι μόνο ένα σύνολο αποκεκομμένων δεξιο-

τήτων αλλά ένα ενεργό και αναπόσπαστο μέρος μιας κοινωνικοπολιτικής πρακτικής  που 

αποτελείται από τρεις διαστάσεις: α] τη λειτουργική, β] την πολιτισμική και γ] την κριτική 

(Τσιτουρίδου & Βρύζας, 2011), καθώς δεν απαιτείται μόνο η εξοικείωση του ατόμου με 

τις νέες τεχνολογίες, αλλά και η καλλιέργεια ανάπτυξη κριτικής σκέψης που θα οδηγεί 

στη δράση μέσω της χρήσης των νέων τεχνολογιών. 

 Οι ΤΠΕ ως εργαλείο μάθησης  2.4.

Στα προγράμματα εκπαίδευσης ενηλίκων η αξιοποίηση των δεξιοτήτων των ΤΠΕ συμ-

βάλλουν σημαντικά στη βελτίωση του εκπαιδευτικού έργου, με σύγχρονες εποικοδομη-

τικές προσεγγίσεις για τη μάθηση, τοποθετώντας στο επίκεντρο της μαθησιακής διαδι-

κασίας τον εκπαιδευόμενο, βοηθώντας τον «να μάθει πώς να μαθαίνει», αναπτύσσοντας 

την ενεργητική και διερευνητική μάθηση, τη διαθεματική προσέγγιση της γνώσης και τη 

συνεργατικότητα (Scrimshaw, 2001).  

Η χρήση των ΤΠΕ στη διδακτική επιφέρει αλλαγές στο εκπαιδευτικό υλικό προσφέ-

ροντας ποικιλία πηγών όπως: φωτογραφίες, κείμενα, τρισδιάστατα γραφικά, ήχο και βί-

ντεο, που μπορούν να αξιοποιηθούν στη δημιουργική και λειτουργική σχεδίαση των εκ-

παιδευτικών δραστηριοτήτων. Ο παραδοσιακός τρόπος μάθησης του βιβλίου και των 

σημειώσεων χάνουν τον πρωταγωνιστικό ρόλο με την είσοδο των εκπαιδευτικών εφαρ-

μογών, των πολυμέσων, των βίντεο, την εκπαιδευτική τηλεόραση και τους εκπαιδευτι-

κούς- ενημερωτικούς - πληροφοριακούς φυλλομετρητές στο διαδίκτυο (Λιοναράκης, 

2001). Όλα αυτά κερδίζουν την προσοχή και την αύξηση του ενδιαφέροντος των εκπαι-
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δευόμενων με τη δυναμική της εικόνας και του ήχου, καθώς η μετάδοση μεγάλου όγκου 

πληροφοριών δημιουργούν τις προϋποθέσεις για την ανάπτυξη διαλόγου, ενεργητικών 

διδακτικών τεχνικών, συνεργασίας και κριτικής αντιμετώπισης (Belanger & Jordan,2000).  

Οι ΤΠΕ σύμφωνα με τα ερευνητικά δεδομένα, παρέχουν τις δυνατότητες στους 

χρήστες – εκπαιδευόμενους για πειραματισμό και δημιουργική έκφραση επικοινωνίας 

με σημαντικά οφέλη από την χρήση των ΤΠΕ στη διδακτική μεθοδολογία της εκπαίδευ-

σης ενηλίκων όπως: (Becta, 2004a, Cox & Web, 2004) 

 άμεση πρόσβαση σε μεγάλο όγκο πληροφοριών [βίντεο, εικόνες, ήχο, διαδικτυα-

κές πηγές, κ.λπ.] 

 παροχή πλούσιων εικονικών περιβαλλόντων μέσω τρισδιάστατων γραφικών  

[όπως π.χ. εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας ή εικονικά μουσεία ή εικονικές 

επιχειρήσεις] 

 ευελιξία της μαθησιακής διαδικασίας, παρέχοντας τη δυνατότητα στον εκπαι-

δευόμενο να μελετήσει ξεπερνώντας την στείρα απομνημόνευση   

 ενδυνάμωση της διερευνητικής μάθησης: η χρήση των ΤΠΕ οδηγεί στην ανακά-

λυψη, στη δυνατότητα πειραματισμών και δημιουργίας 

 σχεδιασμό συνεργατικών δραστηριοτήτων σχετικά με ζητήματα κοινωνικού ενδι-

αφέροντος [συλλογή- οργάνωση- προβολή  της πληροφορίας] (Cox & Web, 2004).  

Αν και οι προαναφερόμενες δυνατότητες έχουν κάνει τους φορείς της εκπαίδευσης 

ενηλίκων να αναφέρονται διαρκώς στην ανάγκη αξιοποίησης των νέων τεχνολογιών, εν 

τούτοις οι ελλείψεις σε τεχνολογικό εξοπλισμό, η απουσία κατάλληλου εκπαιδευτικού 

λογισμικού και η μη ετοιμότητα εκπαιδευτών και εκπαιδευομένων να αξιοποιήσουν τα 

τεχνολογικά μέσα, λειτουργούν ως τροχοπέδη στις προσπάθειες ένταξης των νέων τε-

χνολογιών στη διδακτική πρακτική των προγραμμάτων εκπαίδευσης ενηλίκων (OED, 

2003). Αν και σε επίπεδο εκπαιδευτικής πολιτικής αναγνωρίζεται ότι η κατάρτιση των 

εκπαιδευτών σε θέματα χειρισμού και παιδαγωγικής αξιοποίησης των τεχνολογικών μέ-

σων, αποτελεί κρίσιμο σημείο για την αποτελεσματική ένταξη τους στην εκπαίδευση ε-

νηλίκων, επί της ουσίας ελάχιστα  έχουν πραγματωθεί προς αυτή την κατεύθυνση.  

Πολλοί είναι αυτοί που επισημαίνουν πως και αν ακόμα επιλυθούν τα τεχνολογικά 

προβλήματα και εξοπλιστούν πλήρως οι χώροι διδασκαλίας με τελευταίας γενιάς τεχνο-

λογικά μέσα, τα προβλήματα που απασχολούν τους εκπαιδευτές επί της ουσίας είναι 

παιδαγωγικά και κοινωνικά (Preston, Cox & Cox, 2000). Για το λόγο αυτό, η αξιοποίηση 
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των νέων τεχνολογιών προϋποθέτει την ικανότητα του εκπαιδευτή να σχεδιάζει πλούσι-

ες διδακτικές και μαθησιακές δραστηριότητες και να καθοδηγεί τους εκπαιδευόμενους 

στο να αξιοποιούν τις νέες τεχνολογίες για να αναζητούν πληροφορίες, να συγκρίνουν, 

να αξιολογούν, να συνεργάζονται και να δίνουν λύσεις σε προβλήματα που απασχολούν 

την καθημερινότητά τους (Becta, 2004b). 

 

 Οι ΤΠΕ ως γνωστικό αντικείμενο μάθησης 2.4.1.

Οι ΤΠΕ κυριαρχούν και  διεισδύουν όλο και περισσότερο σε όλους τους τομείς της καθη-

μερινής ζωής του ανθρώπου ως απαραίτητο εργαλειακό μέσο σε επιστημονικό και επαγ-

γελματικό επίπεδο για την κατοχή των δεξιοτήτων και γνώσεων που ωθούν στην βελτίω-

ση της επαγγελματικής και της κοινωνικής ζωής του και συμβάλλοντας στην καλλιέργεια 

της προσωπικότητας του. Ως απαραίτητες δεξιότητες σε επαγγελματικό, ανταγωνιστικό 

και αξιολογικό  επίπεδο υπό τις πιέσεις της λεγόμενης «αγοράς εργασίας» έχει νομιμο-

ποιηθεί η ανάγκη για πιστοποίηση των δεξιοτήτων μέσα από ενιαίο πλαίσιο πιστοποίη-

σης. Το γεγονός αυτό επιβεβαιώνεται από την αύξηση του αριθμού των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων με γνωστικό αντικείμενο τις ΤΠΕ με την αύξηση συμμετοχής, για την α-

πόκτηση πιστοποιημένων γνώσεων (Kozma & Wagner, 2003, OECD, 2017). Ενδιαφέρον 

παρουσιάζει το συμπέρασμα ερευνητών σύμφωνα με το οποίο, οι ενήλικες συνήθως δι-

εκπεραιώνουν επιτυχώς την παρακολούθηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων χωρίς όμως 

να τροποποιούν τις αντιλήψεις τους σε σχέση με τις νέες τεχνολογίες, με αποτέλεσμα οι 

αποκτηθείσες γνώσεις να μην αξιοποιούνται. Παράγοντες που συντελούν στο εν λόγω 

συμπέρασμα φαίνεται να είναι η μετάδοση στέρεων γνώσεων πακέτων λογισμικού, η 

εμφάνιση νέων εφαρμογών, η σχετικά γρήγορη  απαξίωση της προγενέστερης γνώσης 

καθώς και  η οικονομική, η κοινωνική, η πολιτική και η πολιτιστική διάσταση της χρήσης 

των νέων τεχνολογιών (Ράπτης &Ράπτη, 2007). Στο σημείο αυτό γεννάται ο προβληματι-

σμός και ο διάλογος  ανάμεσα  σε  θεωρητικούς, τεχνολόγους και εκπαιδευτές  για τα 

προγράμματα εκπαίδευσης ενηλίκων και τις προϋποθέσεις που θα διασφαλίσουν την 

αποτελεσματική εκπαίδευση των ενηλίκων στις νέες τεχνολογίες (Kerrey & Isakson, 2001, 

Finkelstein, et al. 2000). Στο σημείο αυτό αξίζει να σημειωθεί ότι έρευνες που έχουν διε-

ξαχθεί έχουν διαπιστώσει την αποτυχία πολλών προγραμμάτων εκπαίδευσης ενηλίκων 

να ανταποκριθούν έως τώρα στις προσδοκίες των εκπαιδευομένων  (Cox & Web, 2004).  
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Η εκπαίδευση ενηλίκων θα πρέπει να προσδιορίσει το στόχο της στις νέες τεχνολο-

γίες δίνοντας προβάδισμα στη μετάδοση όλων των απαραιτήτων γνώσεων που απαιτού-

νται για την πραγματοποίηση των εργασιών που πραγματοποιούνται με τη βοήθεια ενός 

υπολογιστή. Σημαντική είναι η ενθάρρυνση των ενηλίκων εκπαιδευόμενων για ενεργή 

συμμετοχή στην κοινωνική, πολιτική και πολιτισμική ζωή με τη χρήση των νέων τεχνολο-

γιών. Εξίσου σημαντική είναι η ικανότητα διαχείρισης της πληροφορίας, η ανάπτυξη κρι-

τικής σκέψης και η καλλιέργεια συνεργατικών συμπεριφορών με την αξιοποίηση των 

νέων τεχνολογιών (Pont & Sweet, 2003). Τα κείμενα της Ευρωπαϊκής Ένωσης, υποστηρί-

ζουν την τάση αυτήν, καθώς το ενδιαφέρον μετακινείται προς τη μετάδοση τεχνολογικών 

γνώσεων και δεξιοτήτων καθώς και στην ανάπτυξη βασικών ικανοτήτων τις οποίες συν-

θέτουν:   

 γνώσεις αναφορικά με το ρόλο και τις εφαρμογές των ΤΠΕ σε όλους τους τομείς 

της καθημερινότητας [γνώση εφαρμογών επεξεργασίας κειμένου, λογιστικών 

φύλλων, βάσεων δεδομένων και υπηρεσιών του Διαδικτύου και τα συστήματα 

επικοινωνίας δια μέσου υπολογιστών ] 

 δεξιότητες διαχείρισης πολυμεσικών εφαρμογών για την αναζήτηση, επεξεργασί-

α, παρουσίαση και ανταλλαγή πολυμεσικών πληροφοριών καθώς και την αξιο-

ποίηση του Διαδικτύου για επικοινωνία, συμμετοχή και πληροφόρηση  

 θετική προδιάθεση και υπεύθυνη στάση για την κριτική διαχείριση της πληροφο-

ρίας και συμμετοχή σε δίκτυα επικοινωνίας για κοινωνικούς, πολιτιστικούς και 

επαγγελματικούς σκοπούς. (European Commission, 2004).  

Η ενσωμάτωση των ΤΠΕ στα εκπαιδευτικά προγράμματα για ενήλικες επιδιώκει την 

καλλιέργεια βασικών δεξιοτήτων και συμπεριφορών για την ορθολογική διαχείριση των 

πληροφοριών, την ανάπτυξη διερευνητικής διάθεσης και κριτικής σκέψης, καθώς και την 

καλλιέργεια της αυτενέργειας και της συνεργατικότητας (Μουζάκης, 2006).  

 

 Η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην Εκπαίδευση Ενηλίκων 2.5.

Στο επίκεντρο του δημόσιου ενδιαφέροντος βρίσκονται οι ΤΠΕ καθώς πολιτικοί, οικονο-

μικοί και εκπαιδευτικοί φορείς επενδύουν στην αξιοποίησή τους σε μια προσπάθεια να 

καταστήσουν σημαντική και διαθέσιμη την εκπαίδευση και κατάρτιση σε όλα τα στάδια 

της ζωής του ατόμου. Η ένταξη των νέων τεχνολογιών στα προγράμματα εκπαίδευσης 

ενηλίκων αποτελεί βασική προτεραιότητα των εκπαιδευτικών πολιτικών στις περισσότε-
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ρες ανεπτυγμένες χώρες του κόσμου [Ευρώπη, χώρες τις Ανατολικής Ασίας, Ηνωμένες 

Πολιτείες της Αμερικής], καθώς ο ρόλος τους κρίνεται ιδιαίτερα σημαντικός για την αύ-

ξηση της απασχόλησης και τη βελτίωση της ποιότητας ζωής των πολιτών (Eurodyce, 

2002). Η ΟΥΝΕΣΚΟ 5 τονίζει την αναγκαιότητα εκμάθησης και εξοικείωσης όλων των πο-

λιτών με τις νέες τεχνολογίες που αφενός απαιτούν την απόκτηση των βασικών δεξιοτή-

των εφαρμογής δημιουργώντας τις προϋποθέσεις  πρόσβασης τους στην πληροφορία, 

την προώθηση της ηλεκτρονικής διακυβέρνησης και την ενίσχυση ερευνητικών δραστη-

ριοτήτων σε τεχνολογικές περιοχές που συνδέονται με την «κοινωνία της γνώσης», αφε-

τέρου διακρίνεται  η δημιουργία ενός νέου φαινομένου στο εγγύς  μέλλον, αυτό του «η-

λεκτρονικού αναλφαβητισμού». Λόγω αυτών η πλειοψηφία των ανεπτυγμένων κρατών 

εκδηλώνουν εμπράκτως την πρόθεσή τους να ενσωματώσουν τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση 

ενηλίκων σε μια προσπάθεια για παροχή ποιοτικής εκπαίδευσης σε όλους, ανεξαρτήτως 

ηλικιακής βαθμίδας. Η ορθή χρήση των ΤΠΕ παρέχει τη δυνατότητα να αποτελέσουν ένα 

ισχυρό εκπαιδευτικό εργαλείο στα πλαίσια της δια βίου μάθησης και στην καταπολέμη-

ση των ανισοτήτων παρέχοντας το αγαθό της γνώσης (Selwynn &et al 2001), (Σ.Δ.Ε).  

Στην προσπάθεια αυτή τάχθηκαν έμπρακτα οι ΗΠΑ στη δεκαετία του 1990 υπέρ 

της ανάπτυξης του ηλεκτρονικού εμπορίου με στόχο την παροχή φορολογικών ελαφρύν-

σεων, τον εκσυγχρονισμό επιχειρήσεων σε υλικό και λογισμικό και την επιμόρφωση των 

στελεχών τους, την παραγωγή ψηφιακού υλικού και τη δημιουργία ιστοσελίδων ενώ, 

παράλληλα, έγιναν προσπάθειες στις λιγότερες ανεπτυγμένες περιοχές για την  απόκτη-

ση ηλεκτρονικού υπολογιστή και την πρόσβαση στο διαδίκτυο. Με τη χρηματοδότηση 

υποδομών τηλεκπαίδευσης και προγραμμάτων εξ αποστάσεως εκπαίδευσης σε μειονε-

κτούσες περιοχές (Servon & Nelson, 2001). 

Παρόμοιες πολιτικές υιοθετούνται στην Ινδία με το έργο «Νέες τεχνολογίες για ό-

λους μέχρι το 2008» στοχεύοντας στην εξασφάλιση των απαραίτητων υποδομών και την 

καλλιέργεια δεξιοτήτων αξιοποίησης των νέων τεχνολογιών από όλες τις ομάδες του 

πληθυσμού ενώ στην Ιαπωνία υλοποιείται το πρόγραμμα ανάπτυξης «Λεωφόροι της 

Πληροφόρησης» (Selwyn, 2003). Η Ευρωπαϊκή Ένωση μέσω των δράσεων  όπως η «Ηλε-

κτρονική Ευρώπη» [eEurope] και τα «Σχέδια Δράσης για την Ηλεκτρονική Μάθηση» 

[eLearning Action Plans], δίνουν προτεραιότητα ένταξης των ΤΠΕ σε προγράμματα ενηλί-

κων, στην ενίσχυση της δια βίου μάθησης και την επιμόρφωση εκπαιδευτικών (L-Change 

                                                      
5
 ΟΥΝΕΣΚΟ, τον Οργανισμό Οικονομικής Συνεργασίας και Ανάπτυξης (Ο.Ο.Σ.Α.) και την Ευρωπαϊκή Ένωση 
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Consortium, 2004). Στην Ελλάδα η αξιοποίηση των ΤΠΕ αποτελεί παγιωμένη επιλογής της 

Ελληνικής Πολιτείας για την ισότιμη  συμμετοχή των πολιτών στην «κοινωνία της γνώ-

σης» και ως ρητή υποχρέωση η εξασφάλιση ίσων ευκαιριών σε όλους τους πολίτες για 

μάθηση και κατά την απόκτηση εκείνων των ικανοτήτων που θα επιτρέψουν τη συμμε-

τοχή τους στον ψηφιακό κόσμο υπό το  πλαίσιο του επιχειρησιακού προγράμματος 

«Κοινωνία της Πληροφορίας» (Λευκή Βίβλος. 2002). 

Η δια βίου μάθηση είναι συνυφασμένη με την εξέλιξη των ΤΠΕ και με την εκπαί-

δευση ενηλίκων ασκώντας επιρροές τόσο στο περιεχόμενο, όσο και τη μεθοδολογία ορ-

γάνωσης των προγραμμάτων εκπαίδευσης ενηλίκων προκειμένου να ξεπεράσουν υφι-

στάμενα εμπόδια και ανισότητες και να βελτιώσουν την εκπαίδευση ενηλίκων, εστιάζο-

νται στη διασφάλιση της ευελιξίας και της προσαρμοστικότητας των προσόντων των πο-

λιτών στις μεταβαλλόμενες συνθήκες της αγοράς εργασίας, την αξιοποίηση των νέων 

τεχνολογιών και τη διάθεση εκπαιδευτικού υλικού στο Διαδίκτυο και τη δημιουργία κέ-

ντρων εξ αποστάσεως εκπαίδευσης για τη παροχή προγραμμάτων εκπαίδευσης σε ποικί-

λα γνωστικά αντικείμενα (Στρατηγική & Δράσεις 2005). Η διαμόρφωση μιας πιο δημο-

κρατικής και ευέλικτης εκπαίδευσης όσον αφορά στην προσαρμογή της μαθησιακής δι-

αδικασίας στις ιδιαίτερες ανάγκες και απαιτήσεις κάθε ενήλικα είναι μια πρόκληση που 

καλούνται να αντιμετωπίσουν οι ΤΠΕ, οι οποίες ανταπαντούν δίνοντας λύσεις σε βασικά 

ζητήματα, όπως η προσαρμογή της εκπαιδευτικής διαδικασίας στην οικογενειακή ζωή, η 

βελτίωση των επαγγελματικών δεξιοτήτων και η παροχή κινήτρων για προσωπική βελτί-

ωση (OECD, 2003). 

 Ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση ενηλίκων  2.5.1.

Δεδομένου ότι οι ΤΠΕ παρέχουν νέα δεδομένα και νέες ευκαιρίες για εξέλιξη της εκπαί-

δευσης ενηλίκων ως εργαλειακό μέσο στη συμμετοχική προσπάθεια σε όλο και περισσό-

τερα άτομα με εκπαιδευτικές δραστηριότητες και στη βελτίωση της ποιότητας διδασκα-

λίας και μάθησης. Οι νέες τεχνολογίες μπορούν να αξιοποιηθούν στο έπακρον με αλλα-

γές στους τρόπους παροχής της εκπαίδευσης και η σπουδαιότητα της κατάρτισης καθι-

στά σημαντική την ενθάρρυνση της συνεχούς μάθησης στις ανώτερες ηλικιακές ομάδες, 

μέσω ενός δημοκρατικού και ευέλικτου πλαισίου με δυνατότητα προσαρμογής της μα-

θησιακής διαδικασίας στις προσδοκίες και τις ιδιαίτερες ανάγκες κάθε ενήλικα που δια-

φοροποιούνται αισθητά από αυτές των εφήβων ή των φοιτητών  (OECD, 2003). 
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Οι νέες τεχνολογίες στην εκπαίδευση φέρουν στο κέντρο της εκπαιδευτικής διαδι-

κασίας νέες δεξιότητες για την ένταξη στην κοινωνία της γνώσης όπως: πρωτοτυπία, 

πρωτοβουλία, ευρηματικότητα, συνεργατικότητα, επικοινωνία, κριτική ικανότητα, επε-

ξεργασία εναλλακτικών σεναρίων και λύσεων και διαχείριση κρίσεων  και στοχεύουν 

στην ενεργοποίηση των ικανοτήτων για την ανάληψη της προσωπικής ευθύνης  για την 

απόκτηση των γνώσεων εκείνων που χρειάζεται σήμερα η κοινωνία και η αγορά εργασί-

ας, δημιουργώντας πιο ευέλικτες μαθητοκεντρικές διεργασίες μάθησης  από αυτές των 

παραδοσιακών (OECD, 2001), (Φλουρής & Πασσιάς, 2004). Η ένταξη των ΤΠΕ στα προ-

γράμματα ενηλίκων ακολουθεί τρεις προσεγγίσεις:  

 στην πρώτη προσέγγιση: οι νέες τεχνολογίες και η πληροφορική αποτελούν γνω-

στικό αντικείμενο προς μάθηση 

 στη δεύτερη προσέγγιση: αντιμετωπίζει τις νέες τεχνολογίες ως ένα δυναμικό ερ-

γαλείο υποβοήθησης της μάθησης και έρευνας στο πλαίσιο όλων των γνωστικών 

αντικειμένων που διδάσκονται στην εκπαίδευση ενηλίκων (από τον γραμματισμό 

και τον αριθμητισμό, έως τη συμβουλευτική και τη διαχείριση του ελεύθερου 

χρόνου)  

 στην τρίτη προσέγγιση: δίνει έμφαση στην αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών για 

την εξ αποστάσεως διδασκαλία ποικιλίας γνωστικών αντικειμένων μέσα από ε-

φαρμογές ηλεκτρονικής μάθησης.  

Σαφώς η κάθε μια προσεγγίζει, από διαφορετική οπτική, το ρόλο των νέων τεχνολο-

γιών στην εκπαιδευτική διαδικασία έχοντας τα δικά της χαρακτηριστικά τα οποία επη-

ρεάζουν σε διαφορετικό επίπεδο τη μεθοδολογία και το περιεχόμενο της εκπαίδευση 

ενηλίκων. Συνιστάται η υιοθέτηση ψύχραιμων και κριτικών προσεγγίσεων σχετικά με τις 

δυνατότητες αλλά και τις επιπτώσεις της αξιοποίησης των νέων τεχνολογιών στην εκπαί-

δευση ενηλίκων (OECD, 2001).  

Οι νέες τεχνολογίες της πληροφορίας και επικοινωνίας προσδοκάται ότι θα δημι-

ουργήσουν νέες ευκαιρίες πρόσβασης σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες για μεγαλύτερο 

ποσοστό του πληθυσμού και θα βελτιώσουν την ποιότητα της διδακτικής και μαθησια-

κής διαδικασίας και την ποιότητα ζωής (Selwynn, 2003).  

 

 Οι ΤΠΕ ως εξ αποστάσεως εκπαίδευσης ενηλίκων 2.5.2.
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Η έλευση των ΤΠΕ μεταβάλουν άρδην τις συνθήκες στην  εκπαίδευση ενηλίκων με την 

εισαγωγή και προώθηση της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης μέσω των τεχνολογικών ε-

φαρμογών, τις παροχές υπηρεσιών του παγκόσμιου ιστού [World Wide Web], το ηλε-

κτρονικό ταχυδρομείο [e-mail], την συνδιάσκεψη [Chat] και την τηλεδιάσκεψη 

[videoconference] υλοποιώντας άρτια τη διδακτική διαδικασία άνευ φυσικής παρουσίας 

και του εκπαιδευτή και του εκπαιδευόμενου σε κοινόχρηστο χώρο (Μουζάκης, 2006), με 

τα «Διαδικτυακά περιβάλλοντα», τα  «περιβάλλοντα μάθησης με Η/Υ», τις «εικονικές τά-

ξεις» και οι «ηλεκτρονικές κοινότητες μάθησης», συχνά γίνεται και η χρήση του όρου «η-

λεκτρονική μάθηση» [e-learning], όλα αυτά  έχουν αποδοθεί ως όροι για την εξ  αποστά-

σεως εκπαίδευσης που υποστηρίζονται από τη χρήση των ΤΠΕ  (Ally, 2004).  

Ο όρος «ηλεκτρονική μάθηση» [e-learning], αν και δεν είναι ακόμα πλήρως κοινής 

αποδοχής, τυγχάνει να αναγνωρίζεται όλο και συχνότερα από φορείς εκπαίδευσης, ε-

παγγελματικής κατάρτισης ως δυναμικό εργαλείο αναδιάρθρωσης της εκπαίδευσης ενη-

λίκων. Συμβάλλει στην αντιμετώπιση μιας σειράς προβλημάτων που λειτουργούσαν μέ-

χρι τώρα αποτρεπτικά στη συμμετοχή μεγάλων κοινωνικών ομάδων σε προγράμματα 

εκπαίδευσης ενηλίκων, αλλά και στη δημιουργία νέων ευκαιριών πρόσβασης στην εκ-

παίδευση ενηλίκων, με αύξηση του ποσοστού των συμμετεχόντων και ποιοτική βελτίωση 

της μαθησιακής και διδακτικής διαδικασίας. Ξεπερνώντας  τους ανατρεπτικούς  παρό-

ντες όπως  είναι το υψηλό κόστος οργάνωσης προγραμμάτων, η έλλειψη διαθέσιμου 

χρόνου για παρακολούθηση και μελέτη από τους ενήλικες και η δυσκολία της μετάβασής 

τους στα εκπαιδευτικά κέντρα λόγω μεγάλων γεωγραφικών αποστάσεων, ενώ ευνοούν 

την αύξηση του αριθμού των εκπαιδευομένων με το ίδιο διδακτικό προσωπικό. Πλέον οι 

φορείς της επαγγελματικής κατάρτισης και εκπαίδευσης, τα ιδρύματα της τριτοβάθμιας 

εκπαίδευσης και κυρίως τα ανοικτά πανεπιστήμια, παρέχουν αξιόλογα με πολλά  περισ-

σότερα προγράμματα καθώς και τον συνέχει εμπλουτισμό θεματολογίων των εκπαιδευ-

τικών δραστηριοτήτων τους, ώστε δώσουν στο κάθε άτομα  να βρει και να επιλέξει αυτό 

που του ταιριάζει με τις απαιτήσεις, τους στόχους του και την διαθεσιμότητα του. Αξιο-

σημείωτη είναι η σύναψη «ψηφιακών συνεργασιών» μεταξύ διαφορετικών εκπαιδευτι-

κών φορέων (Μουζάκης, 2006) και ως αποτέλεσμα όλων αυτών είναι η σημαντική αύξη-

ση των συμμετεχόντων σε δραστηριότητες εκπαίδευσης ενηλίκων, καθώς οι ΤΠΕ αξιο-

ποιούνται διευκολύνοντας τους ενήλικες να συμμετάσχουν στις εκπαιδευτικές δραστη-

ριότητες άνευ πίεσης από όποια πηγή κι αν προέρχεται [οικονομική, οικογενειακή, κοι-
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νωνική] και επιπροσθέτως αν και η ταχύτητα μετάδοσης και λήψης του εκπαιδευτικού 

υλικού είναι σημαντική, δεν μπορεί να επιφέρει ουσιαστικά οφέλη χωρίς τη συμβολή 

των κατάλληλων διδακτικών δραστηριοτήτων. Η χρήση των ΤΠΕ μαζί με τον εκπαιδευτι-

κό σχεδιασμό οικοδομείται με βάση τις σύγχρονες προσεγγίσεις για τη μάθηση, σύμφω-

να με τις οποίες ο εκπαιδευόμενος είναι πρωταγωνιστής της εκπαιδευτικής διεργασίας 

(Imel, 2001).  

 

 Εν κατακλείδι  2.6.

Συνοψίζοντας με τα όσα διατυπώθηκαν στο παρόν κεφάλαιο, οι τεχνολογίες των ΤΠΕ 

αποτελούν ουσιαστικό εργαλείο για ανοιχτή και αποτελεσματική διακυβέρνηση και για 

την παροχή βελτιωμένων υπηρεσιών στον πολίτη, με ίσα δικαιώματα για όλους, χωρίς 

κοινωνικούς, οικονομικούς και ταξικούς διαχωρισμούς. Στις ίδιες ταχύτητες δημιουργεί-

ται μία νέα οικονομία βασισμένη στη γνώση, η «οικονομία της γνώσης» είναι η αντίστοι-

χη έννοια σε οικονομικό επίπεδο, σύμφωνα με την οποία ο πλούτος δημιουργείται μέσα 

από την εκμετάλλευση της πληροφορίας, της γνώσης, της εξειδίκευσης, δηλαδή με την 

αξιοποίηση του ανθρώπινου κεφαλαίου.  

Με την παροχή των εκπαιδευτικών σεμιναρίων, της στοχευμένης κατάρτισης στην 

εποχή της δια βίου μάθησης, αξιοποιώντας την παλιά γνώση, ο άνθρωπος καλείται να 

εκτιμήσει και να αξιοποιήσει κατάλληλα τα τεχνολογικά εργαλεία που του προσφέρονται 

για την κοινωνική του εξέλιξη (Beniger,1986), (ΕΠΕ,2006), (Στρατηγική & Δράσεις,2002). 

Η εκπαίδευση των ενηλίκων στις ΤΠΕ θα πρέπει να στοχεύει στην καλλιέργεια και 

στην επαύξηση όλων εκείνων των απαραίτητων γνώσεων για την επιτυχή ολοκλήρωση 

εργασιών που επιτελούνται με Η/Υ και παράλληλα η αξιοποίηση των ΤΠΕ στην Εκπαί-

δευση Ενηλίκων θα πρέπει να σχετιστεί με την ικανότητα διαχείρισης της πληροφορίας, 

την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και την καλλιέργεια συνεργατικών συμπεριφορών.  

Σημαντική και απαραίτητη είναι η ενθάρρυνση των ενήλικων εκπαιδευόμενων, με 

συγκεκριμένες κατευθύνσεις και παραδείγματα σχετικά με τον τρόπο χρήσης των νέων 

τεχνολογιών για την επίλυση καθημερινών προβλημάτων και την ενεργή συμμετοχή στην 

κοινωνική, πολιτική και πολιτισμική ζωή (Μουζάκης, 2006).  

Τέλος, οι νέες τεχνολογίες καλούνται να συμβάλουν ουσιαστικά στις προσπάθειες 

για τη δημιουργία νέων ευκαιριών πρόσβασης στην εκπαίδευση ενηλίκων, την αύξηση 

του ποσοστού της συμμετοχής των ενηλίκων σε προγράμματα εκπαίδευσης, και τη βελ-

https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%9F%CE%B9%CE%BA%CE%BF%CE%BD%CE%BF%CE%BC%CE%AF%CE%B1_%CF%84%CE%B7%CF%82_%CE%B3%CE%BD%CF%8E%CF%83%CE%B7%CF%82&action=edit&redlink=1
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τίωση της ποιότητας της μαθησιακής και διδακτικής διαδικασίας. Συνιστάται για την α-

ποτελεσματικότερη συνεισφορά των ΤΠΕ στην εκπαίδευση ενηλίκων: 

 η ανάπτυξη ψηφιακού στοχευόμενου περιεχομένου, για όλα τα γνωστικά αντι-

κείμενα της Εκπαίδευσης Ενηλίκων 

 ενημέρωση για τις δυνατότητες των νέων τεχνολογιών και την χρησιμότητά τους 

στην καθημερινότητα στους άμεσα εκπαιδευόμενους 

 δημιουργία δυναμικών μαθησιακών περιβαλλόντων, με το ανάλογο επίπεδο αλ-

ληλεπίδρασης μεταξύ όλων των εμπλεκόμενων μερών. 
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3ο Κεφάλαιο: 

 Έλληνες αγρότες και χρήση ΤΠΕ 

Προσδιορισμός της Γεωργίας 

Ως πατέρας της γεωργικής επιστήμης θεωρείται ο Ξενοφών με το έργο του «Οικονομι-

κός» να αποτελεί το πρώτο παγκοσμίως κείμενο που ασχολείται επιστημονικά με την 

γεωργία και το «φύσιν χρήναι πρώτον της γης ειδέναι», να γνωρίζει κανείς την φύση του 

εδάφους που πρόκειται να καλλιεργήσει είναι από τα πρώτα που διδάσκονται στις γε-

ωργικές σχολές. Η γεωργία αποτέλεσε την αρχή της ανάπτυξης και τη βάση για την εξέλι-

ξη του πολιτισμού γι’ αυτό και δικαίως αποκαλείται από τους αρχαίους χρόνους όπως 

αναφέρει και ο Αριστοτέλης στο έργο του «Πολιτικά» η καλύτερη πολιτεία είναι η γεωρ-

γική, εκεί δηλαδή που οι περισσότεροι ζουν από την γεωργία και την κτηνοτροφία «βέλ-

τιστος γάρ δήμος ο γεωργικός εστίν, όπου ζει το πλήθος από γεωργίας ή νομής» και κα-

ταλήγει σε μια διάσημη φράση «Πασών των επιστημών μήτηρ τε καί τροφός Γεωργία ε-

στί», καθώς η τέχνη της γεωργίας είναι στενά συνυφασμένη με την πορεία του ανθρώπινου 

είδους και αποτέλεσε τη βάση για την ανάπτυξη και εξέλιξη του ανθρώπινου πολιτισμού 

(Χύμης Α., arcadians.gr). Επί σειρά χιλιετιών η γεωργική ενασχόληση αποτελεί το κύριο 

μέσο εξασφάλισης των απαιτούμενων διατροφικών πόρων για την ανθρώπινη επιβίωση 

και στην εκτροφή των ζώων στο τομέα της κτηνοτροφίας. Η ουσιαστική μετεξέλιξη της 

γεωργίας έγινε με την συμβολή της τεχνολογίας, της γεωπονικής και της γενετικής επι-

στήμης, κατά τον περασμένο αιώνα. Η χρήση των όρων «αγροτικός» και «γεωργικός», 

ενίοτε προκαλεί μια μικρή σύγχυση,  όπου ο όρος «αγροτικός» αποτελεί το σύνολο των 

δραστηριοτήτων που συνδέονται με την ενασχόληση του ανθρώπου στον πρωτογενή το-

μέα, όπως την καλλιέργεια της γης και τη συλλογή των καρπών της [φυτική παραγωγή], 

με βοσκή και την κτηνοτροφία, τη δασική εκμετάλλευση, την αλιευτική δραστηριότητα 

και τη θήρα (Ανθοπούλου θ.,& Μωυσίδης Α. 2001). Ο όρος «γεωργικός» αναφέρεται α-

ποκλειστικά στην εκμετάλλευση της παραγωγικότητας των φυτικών ειδών και έχει ως απο-

τέλεσμα την παραγωγή τροφίμων ή άλλων χρήσιμων προϊόντων για την κάλυψη ανθρώπι-

νων αναγκών. Με την εφαρμογή των ενδεδειγμένων πρακτικών της γεωργίας, επιτυγχάνεται 

η κατά το δυνατόν καλύτερη μετατροπή της ηλιακής ενέργειας σε άλλες μορφές χρήσιμες 

για την επιβίωση του ανθρώπου (Δαουτόπουλος & Κουτσούκος, 2008). 
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 Το Πλαίσιο του Αγροτικού Τομέα 3.1.

Η αγροτική οικονομία προέρχεται από την παραγωγή των αγροτικών προϊόντων που θε-

μελιώνεται από δύο βασικούς άξονες: αφενός στους αγροτικούς πόρους που είναι ο 

ρυθμιστής της παραγωγής και αφετέρου στην πρωτοβουλία κατά την υλοποίηση της πα-

ραγωγικής διαδικασίας υπό την ορθή διαχείριση της οργάνωσης με τεχνικοοικονομικό 

τρόπο των συντελεστών παραγωγής. Η καλλιέργεια της γης, η κτηνοτροφία, η δασική εκ-

μετάλλευση και η αλιεία αποτελούν επαγγελματική και βιοποριστική ενασχόληση του 

ανθρώπου με χαρακτηριστικά όπως: 

 στην οικονομική δραστηριότητα, διότι ο μοναδικός σκοπός είναι το κέρδος  

 στην επαγγελματική απασχόληση, προσφοράς εργασίας  

 τον βιοπορισμό ως εργαζόμενος, ή ατομική επιχειρηματική δραστηριότητα ως 

πρόσθετο κέρδος βιοποριστικής αξίας (Σκουλά & Καμενόπουλος, 2000), (Θεοφα-

νίδης, 1992). 

Η αγροτική δραστηριότητα είναι πολυδιάστατη, πολύμορφη και απαιτεί τη συ-

νεργασία και τη συνεισφορά επί μέρους επιστημονικών πεδίων και γνώσεων για να έχει 

ουσιώδες αποτέλεσμα [κλιματολογικές συνθήκες, εδαφολογικές, γεωπονικές, ζωοκομι-

κές, διαχειριστικές δράσεις και πολλές άλλες]. Οι αγροτικές δραστηριότητες πέραν της 

κύριας ενασχόλησης στον πρωτογενή τομέα είναι άμεσα συνυφασμένη με την επιστήμη 

ως συστηματική προσπάθεια μελέτης και έρευνας των σχετικών προβλημάτων της, την 

τεχνογνωσία για την καλλιέργεια της γης, τον τομέα των επιχειρήσεων [μεταποίησης, 

συσκευασίας], προσφορά εργασίας για βιοπορισμό ή δραστηριότητα ως τρόπος ζωής 

καθώς και δυνατούς δεσμούς με την αρχέγονη παράδοση έως σήμερα. Τόσο ο όρος «α-

γροτικός» όσο και ο  όρος «γεωργία» γενικώς αναφέρονται σε όλες εκείνες τις δραστη-

ριότητες που έχει αναπτύξει ο άνθρωπος στο εκάστοτε  φυσικό - κοινωνικό - οικονομικό 

περιβάλλον ώστε με την ορθή εκμετάλλευση της γης και της θάλασσας να εξασφαλίσει 

τη χρήση φυτικών, ζωικών και αλιευτικών προϊόντων με πρωταρχικό σκοπό την ικανο-

ποίηση των διατροφικών αναγκών τόσο του ανθρώπου όσο και των ζώων. Σε δεύτερο 

επίπεδο οι δραστηριότητες με τους φυσικούς πόρους οδηγούν στην ικανοποίηση δευτε-

ρογενών αναγκών του ανθρώπου όπως την ένδυση, υποδήματα, καλλυντικά, σε παρα-

δοσιακές ιατρικές συνταγές και αλλά τα οποία δημιουργούν και τους αντίστοιχούς επαγ-

γελματικούς κλάδους (Ανθοπούλου & Μωυσίδης (2001).  
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Κάθε μια παραγωγική μονάδα αναπτύσσεται σε καθορισμένο γεωγραφικό τόπο 

στην επικράτεια της χώρας, με συγκεκριμένες οικολογικές συνθήκες, καθώς δεν επικρα-

τούν κοινά κλιματολογικά ή εδαφικά χαρακτηριστικά στα γεωγραφικά διαμερίσματα της 

χώρας. Το γεγονός αυτό  χαρακτηρίζεται ως «γεωγραφικός καταμερισμός της αγροτικής 

παραγωγής», λόγω των κλιματολογικών, εδαφικών χαρακτηριστικών δημιουργεί τις λε-

γόμενες «ζώνες αγροτικής παραγωγής» και παράγει συγκεκριμένα προϊόντα και δεσμεύ-

ει τα άτομα που ασχολούνται με τη γη, την κτηνοτροφία, ακόμα και τις θαλάσσιες καλ-

λιέργειες να παραμένουν μόνιμα στη περιοχή της απασχόλησης τους. Επίσης καθοριστι-

κός παράγοντας στην οικονομία της αγροτικής παραγωγής είναι η άμεση εξάρτισή της 

από τις καιρικές συνθήκες. Οι απρόσμενες μεταβολές του καιρού επιφέρουν καταστρο-

φές στην παραγωγή με αποτέλεσμα τη μείωσή της, την αστάθεια του εισοδήματος των 

παραγωγών και την αύξηση της τιμής των αγαθών στο λιανεμπόριο και κατά επέκταση 

ζημία στους παραγωγούς αλλά και στους καταναλωτές λόγω αύξησης κόστους των αγα-

θών, διαταράσσοντας την σταθερότητα, την αποδοτικότητα και την ανάπτυξη της (Ανθο-

πούλου & Μωυσίδης, 2001).  

Ο πρωτογενής τομέας της οικονομίας6 δραστηριοποιείται στην απόκτηση ή από-

σπαση αγαθών από τη φύση, προς άμεση ή έμμεση κατανάλωση των φυσικών πόρων 

και των ανανεώσιμων πηγών, όπως είναι η φυσική βλάστηση και τα παραγόμενα εδάφη. 

Η επιστήμη και η τεχνολογία στο πλαίσιο της παγκοσμιοποίησης διαμορφώνουν νέες 

συνθήκες αλλαγών και απαιτήσεων τόσο σε κοινωνικό όσο και σε εργασιακό – επαγγελ-

ματικό επίπεδο, επιβάλλοντας όλο και πιο εντατικούς ρυθμούς στην ανάπτυξη της γνώ-

σης, των ικανοτήτων και της δημιουργικής σκέψης των ατόμων (Σπυρίδων Α. &  et al, 

1999). Παράλληλα, ανατρέπονται οι παραδοσιακές δομές σε αρκετούς τομείς της παρα-

γωγής, όπως το επάγγελμα του αγρότη, που στερούνταν κοινωνικού κύρους έχοντας πα-

ραγκωνιστεί από την πολιτεία και τους πολίτες της (Ξηροτύρη, 2001). Η  οικονομική κρί-

ση με τα υψηλά ποσοστά ανεργίας, σε συνδυασμό με την παροχή πολλών ευρωπαϊκών 

προγραμμάτων και επιδοτήσεων για την αγροτική παραγωγή παρατηρείται ότι παρακί-

νησαν την επιστροφή ενασχόλησης στον πρωτογενή τομέα της οικονομίας και κρίνοντας 

ενθαρρυντική την εκδήλωση ενδιαφέροντος αρκετών νέων και νέες να ασχοληθούν με 

την γεωργία ως  βιοποριστική διέξοδο και αναδιάρθρωσης αγροτικού κοινωνού πλαισί-

ου, με αφόρμηση το πρόγραμμα «Νέοι Αγρότες 2014» (Πέτρου & Κουτσού, 2014).  

                                                      
6
 Η γεωργία, η κτηνοτροφία και η αλιεία εντάσσονται στον πρωτογενή τομέα της οικονομίας (ΔΣΒ_ ebooks.edu.gr). 
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Επί των ημερών μας, η χρήση των ΤΠΕ δεν είναι κάτι πρωτόγνωρο, αλλά στον α-

γροτικό τομέα η πραγματικότητα διαφέρει. Οι γνώσεις των αγροτών προέρχονται κυρίως 

από την  εμπειρία και την εργασία τους κοντά σε αγρότες μεγαλύτερης ηλικίας και έρχο-

νται σε αντίθεση με τις σύγχρονες δομές που όλο και αυξάνουν τον ανταγωνισμό και τις 

απαιτήσεις στην αγορά εργασίας. Μια νέα ανάγκη εμφανίζεται επιτακτικά, αυτή της  εκ-

παίδευσης, της επιμόρφωσης και κατάρτισης των αγροτών σε θέματα σχετικά με την α-

γροτική παραγωγή, τη χρήση των νέων τεχνολογιών και καινοτόμων δράσεων στη γεωρ-

γία (Κουτσουρής, 2002). Η επιμόρφωση που αναζητά το άτομο ή η ομάδα, συχνά συ-

μπληρώνει ή και ανανεώνει τη βασική εκπαίδευση ενισχύοντας την επιθυμία - ανάγκη να 

εξελίσσεται στο επάγγελμα και δημιουργώντας νέες προοπτικές τόσο στην επαγγελματι-

κή καταξίωση όσο και στην προσωπική ανάπτυξη του κάθε ατόμου διαμορφώνοντας την 

επαγγελματική του ταυτότητα (Χατζηπαναγιώτου,2001). Σύμφωνα με τον Jarvis [1995] ο 

άνθρωπος διακατέχεται από μια έμφυτη πνευματική ανάγκη για διαρκή αναζήτηση στις 

νέες γνώσεις, η οποία δεν περιορίζει τη σχέση του ατόμου με την παιδεία μέσα σε στενά 

χρονικά όρια.  

 

 Η Αγροτική Κατάσταση στην Ελλάδα  3.2.

Ο γεωργικός τομέας στην Ελλάδα χαρακτηρίζεται από μεγάλο πλήθος μικρών και πολυ-

τεμαχισμένων γεωργικών εκμεταλλεύσεων. Υπολογίζεται σύμφωνα με την Eurostat 

(2010) κατά μέσο όρο στα 4,6 εκτάρια ο κατακερματισμός της γεωργικής γης, καθώς και 

η πολυμορφία των παραγωγικών συστημάτων της (Πέτρου & Κουτσού, 2014). Ο αγροτι-

κός τομέας στην Ελλάδα είναι σημαντικός παράγοντας οικονομικής και κοινωνικής συνο-

χής τόσο σε εθνικό όσο και σε περιφερειακό επίπεδο. Οι δείκτες που φτάνουν στο 5,2% 

στο εθνικό ακαθάριστο εγχώριο προϊόν, 12% στον ενεργό πληθυσμό και 17,2% στις συ-

νολικές εξαγωγές το 2006, τονίζουν τη συμβολή της γεωργίας στην οικονομία. Τα τελευ-

ταία 15 χρόνια της συνεχιζόμενης ευρωπαϊκής οικονομικής κρίσης έφεραν και εξακο-

λουθούν να φέρουν σημαντικές αλλαγές σε εθνικό, σε Ευρωπαϊκό και σε παγκόσμιο επί-

πεδο. Οι συνεχείς αλλαγές στον τρόπο άσκησης της Κοινής Αγροτικής Πολιτικής [Κ.Α.Π.], 

η διεύρυνση της Ευρωπαϊκής Ένωσης [Ε.Ε.] προς την Κεντρική και Ανατολική Ευρώπη, οι 

αναδιαρθρώσεις στην αλυσίδα παραγωγής και εμπορίας τροφίμων με την παρουσία ι-

σχυρών πολυεθνικών εταιρειών, οι συχνές διεθνείς διατροφικές κρίσεις, οι συνεχιζόμε-

νες εμπορικές διαπραγματεύσεις στα πλαίσια του Παγκόσμιου Οργανισμού Εμπορίου 
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[Π.Ο.Ε.], καθώς και το αυξανόμενο ενδιαφέρον για την προστασία του περιβάλλοντος 

είναι μόνο μερικοί από τους παράγοντες που διαμορφώνουν νέες συνθήκες τόσο στην 

εσωτερική όσο και στην παγκόσμια αγορά των αγροτικών προϊόντων. Αναμενόμενο ήταν 

οι εξελίξεις αυτές να επηρεάσουν τις προσδοκίες των παραγωγών, ανησυχώντας για ένα 

αβέβαιο και προβληματικό μέλλον. Το βασικό ερώτημα  που διαμορφώνεται είναι η δυ-

νατότητα το πώς θα επιβιώσουν οι κλάδοι εκείνοι του που έχουν τη δυνατότητα και κατά 

επέκταση στη διερεύνηση τρόπων εφαρμόσιμης πολιτικής σε αυτούς που έχουν μεγαλύ-

τερη επικινδυνότητα (Καδίτη, & Νίτση,2010), (Νικολαΐδης & Στασινόπουλος, 2015). 

Απαραίτητη κρίνεται η επίλυση των βασικών διαρθρωτικών προβλημάτων που α-

ντιμετωπίζει ο ελληνικός αγροτικός τομέας ώστε να επιτευχθεί ο εκσυγχρονισμός των 

γεωργικών εκμεταλλεύσεων και των καλλιεργητικών πρακτικών και υποδομών. Να ανα-

πτυχθεί, ο σωστός και στοχευόμενος σχεδιασμός στην ενημέρωση, στην εκπαίδευση, 

στην  κατάρτιση7 των παραγωγών και στη δημιουργία συμπράξεων και δικτυώσεων για 

την καλύτερη οργάνωση του τομέα. Η προώθηση επαγγελματικών συμφωνιών, η εκπό-

νηση και υλοποίηση προγραμμάτων ανάπτυξης κλαδικής υποδομής και ποιοτικής βελτί-

ωσης των προϊόντων με τη συμβολή της αναπτυσσόμενης έρευνας μπορούν να συμβάλ-

λουν στην προστασία των καταναλωτών και του περιβάλλοντος, και βεβαίως στην προ-

σαρμογή των προϊόντων στις ανάγκες της αγοράς.  

Οι συνεχείς μεταβαλλόμενες συνθήκες υπό την επιρροή των περιβαλλοντικών και 

οικονομικών μετατοπίσεων οδηγούν στον επαναπροσδιορισμό του γεωργικού επαγγέλ-

ματος και ως επακόλουθο η μεταβολή αυτή φέρει αλλαγές στη φύση και στον όγκο των 

πληροφοριών και των αναγκών της εκπαίδευσης των γεωργών. Συνήθως όταν οι σύγχρο-

νες εμπειρίες των ενήλικων ατόμων δε βρίσκονται σε αρμονία με τις εμπειρίες που έ-

χουν αποκομίσει κατά τη διάρκεια της ζωής τους, δημιουργούνται καταστάσεις που οδη-

γούν στην αναζήτηση μάθησης, ώστε οι γεωργοί να καταφέρουν να προσαρμοστούν στις 

νέες συνθήκες και τα πρότυπα παραγωγής. Η ανάγκη που γεννάται είναι εφικτό να υλο-

ποιηθεί με την  εισροή γνώσης μέσω διαδικασιών γεωργικής εκπαίδευσης στο γεωργικό 

                                                      
7
 ο όρος «εκπαίδευση» διαφέρει, σύμφωνα με τους περισσότερους θεωρητικούς της εκπαίδευσης ενηλίκων, από τον 

όρο «κατάρτιση». Ο Rogers (1998) επισημαίνει ότι η κατάρτιση χαρακτηρίζεται από σχετικά περιορισμένους στόχους 
και μικρά περιθώρια επιλογής, ενώ αντίθετα η εκπαίδευση διαθέτει ευρύτητα στόχων. Άρα η διαφορά τους έγκειται 
στο εύρος των τιθέμενων στόχων. Σύμφωνα με τον Κόκκο (2005), η εκπαίδευση εφοδιάζει τους εκπαιδευομένους με τις 
απαραίτητες γνώσεις και δεξιότητες που θα τους καταστήσουν ικανούς να αντιλαμβάνονται και να επιλύουν μόνοι τα 
προβλήματά τους, ενώ η κατάρτιση τους κατευθύνει να εκτελούν έργα ή ρόλους χωρίς να αντιλαμβάνονται τις βαθύ-
τερες διαστάσεις των ζητημάτων που χειρίζονται και ως εκ τούτου αντιμετωπίζεται ως «υποδεέστερο» είδος εκπαί-
δευσης.  (Rogers, A. 1996), (Κόκκος, Α. 2005). 
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πληθυσμό. Η διαδικασία αλλαγής των συνηθειών και της συμπεριφοράς των γεωργών 

είναι ιδιαίτερα σύνθετη και απαιτεί χρόνο, έστω κι αν αυτή γίνει αποδεκτή, καθώς συχνά 

δημιουργείται χάσμα ως προς την ιεράρχηση - ταξινόμηση των απαιτούμενων αλλαγών, 

ακριβώς λόγω των πολυσύνθετων παραμέτρων και ιδιαιτεροτήτων που χαρακτηρίζουν 

τον αγροτικό τομέα.  (Alex et al, 2002), (Jarvis , 1995), (Knickel et al, 2009), (Fleming and 

Vanclay, 2011). 

 

 Γεωργική  Εκπαίδευση στην Νεότερη  Ελλάδα  3.2.1.

Στη νεότερη ιστορία της Ελλάδος, από τον Ιωάννη Καποδίστρια αναγνωρίζεται η σημασία 

και η αναγκαιότητα της γεωργικής εκπαίδευσης ως μέσο για την επίλυση του επισιτιστι-

κού προβλήματος και την αναγέννηση της υπαίθρου, με την ίδρυση το 1829 της Γεωργι-

κής Σχολής της Τίρυνθας στο Ναύπλιο. Η σχολή κλείνει το 1873 μετά το θάνατο του Ι-

ωάννη Καποδίστρια λόγο κακοδιαχείρισης και έλλειψης πόρων λόγω της γενικότερης 

οικονομικής κατάστασης. Στη σχολή φιλοξενούνταν και φοιτούσαν παιδιά φτωχών γεωρ-

γικών οικογενειών, τα οποία λάμβαναν τη στοιχειώδη γεωργική εκπαίδευση. 

Το 1887 η κυβέρνηση του Χαριλάου Τρικούπη, υλοποιεί τη δεύτερη σημαντική 

προσπάθεια για την θεμελίωση της γεωργικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα. Επωφελούμε-

νη τη δωρεά του Παναγιώτη Τριανταφυλλίδη και το νόμο περί «Περί συστάσεως γεωργι-

κών σχολείων» ιδρύει και λειτουργεί τρεις γεωργικές σχολές στην ελληνική επικράτεια. 

Την γεωργική σχολή των Αθηνών, την Τριανταφυλλίδειο γεωργική σχολή της Τίρυνθας 

και την γεωργική σχολή του Αλμυρού. Οι σχολές των Αθηνών και της Τίρυνθας λειτούρ-

γησαν έως το 1897 και κατόπιν μετατράπηκαν σε γεωργικούς σταθμούς, ενώ η σχολή του 

Αλμυρού λειτούργησε έως το έτος 1914. Αποτέλεσαν σημαντικό σταθμό για την ανάπτυ-

ξη και εξέλιξη της ελληνικής γεωργίας, καθώς για πρώτη φορά εμπεδώθηκε ο θεσμός της 

γεωργικής εκπαίδευσης, εξυψώθηκε το αγροτικό επάγγελμα, ενώ αποτέλεσαν τη βάση 

για τη συνειδητοποίηση της ανάγκης επέκτασης σε ανώτερο, από αυτό της στοιχειώδους 

εκπαίδευσης, επίπεδο εκπαίδευσης του αγροτικού πληθυσμού.  

Το 1919 ιδρύεται η Ανωτέρα Γεωπονική Σχολή Αθηνών και στη συνέχεια μετονο-

μάστηκε σε Ανωτάτη Γεωπονική Σχολή [1929] και σε Γεωργικό Πανεπιστήμιο [1989] 

(Γ.Π.Α. www.aua.gr).  Το  1951 με την ίδρυση της Διεύθυνσης Γεωργικών Εφαρμογών και 

Εκπαίδευσης του Υπουργείου Γεωργίας επί της ουσίας γίνεται η πρώτη προσπάθεια για 

τακτικά οργανωμένο και ολοκληρωμένο σύστημα συμβουλευτικών και εκπαιδευτικών 
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υπηρεσιών προς τους αγρότες της ελληνικής υπαίθρου με κύριο σκοπό  την υποστήριξη 

των αγροτών και η αναδιοργάνωση της γεωργίας (Koutsouris, 2000a). Στο τέλος της δε-

καετίας του ΄50 επικεντρώνεται στη διαχείριση της γεωργικής εκμετάλλευσης καθώς και 

περισσότερο στον οικονομικό τομέα από ότι στον τεχνικό (Σιάρδος, 1998). Για πολλά 

χρόνια, η Διεύθυνση Γεωργικών Εφαρμογών, αποτέλεσε τον κύριο φορέα διάχυσης και-

νοτομιών και εκπαίδευσης αγροτών. Η ίδρυση της Διεύθυνσης Γεωργικών Εφαρμογών 

και Εκπαίδευσης του Υπουργείου Γεωργίας, με τον Αναγκαστικό Νόμο 1547/1950, απο-

τέλεσε μια θεσμική αναγνώριση της σημαντικότητας του ρόλου των γεωργικών εφαρμο-

στών στον εκσυγχρονισμό του αγροτικού τομέα (Alexopoulos et al., 2009), και μέχρι τα 

μέσα της δεκαετίας του ΄60  διετέλεσε αποτελεσματικά το έργο της και χαρακτηρίστηκε 

ως η «χρυσή εποχή» των γεωργικών εποχών στην Ελλάδα (Koutsouris, 1999).  Το 1955 το 

Γεωργικό πανεπιστήμιο μετονομάζεται σε Γεωπονικό Πανεπιστήμιο Αθηνών, αποτελεί 

ένα σημαντικό κομμάτι της Ιστορίας της Ελληνικής Εκπαίδευσης, καθόσον αφορά στο 

πρώτο μεγάλο ίδρυμα Γεωπονικής Παιδείας στην Ελλάδα και είναι το τρίτο σε αρχαιότη-

τα Πανεπιστημιακό Ίδρυμα της χώρας μετά το Εθνικό και Καποδιστριακό Πανεπιστήμιο 

και το Εθνικό Μετσόβειο Πολυτεχνείο. Αποτελεί κομμάτι της Ιστορίας του Ελληνικού 

κράτους, αφού έπαιξε αποφασιστικό ρόλο στη χάραξη της γεωργικής πολιτικής και σε 

όλα τα μεγάλα γεγονότα της Ιστορίας, μετά τη Μικρασιατική καταστροφή (αγροτική με-

ταρρύθμιση, εποικιστικό πρόγραμμα, αποκατάσταση προσφύγων, οργάνωση συνεταιρι-

σμών, εκσυγχρονισμό της παραγωγής, έρευνα για την καλύτερη απόδοση και ποιότητα 

των γεωργικών και κτηνοτροφικών προϊόντων) (Γ.Π.Α. www.aua.gr)   

Το 1961 τέθηκε σε εφαρμογή η συστηματική επαγγελματική γεωργική εκπαίδευση 

με την ίδρυση 21 Κέντρων Γεωργικής Εκπαίδευσης [ΚΕ.Γ.Ε.] (Παπαδάκη-Κλαυδιανού, 

2009: 22, 26)  και στη δεκαετία του ‘80 ο αριθμός των ΚΕ.Γ.Ε. ανήλθε στα 64, παρείχαν 

κυρίως σε νέους τη γεωργική εκπαίδευση, ταχύρρυθμη εκπαίδευση και τύπου σεμιναρί-

ων μικρής διάρκειας (Σιάρδος, 1997: 71).  

Το 1981 η Ελλάδα εισέρχεται στην Ε.Ο.Κ. και η Υπηρεσία Γεωργικών Εφαρμογών 

επωμίστηκε το διοικητικό έργο της εφαρμογής της Κοινής Αγροτικής Πολιτικής [ΚΑΠ]. Η 

υπηρεσία χαρακτηρίζεται από έντονη γραφειοκρατία που σταδιακά οδήγησε στον απο-

προσανατολισμό από τα πραγματικά της καθήκοντα με αποτέλεσμα, εν τέλει, την υπο-

βάθμιση του εκπαιδευτικού της ρόλου. Παρόλα αυτά, οι οικονομικές και κοινωνικές εξε-

λίξεις της περιόδου μετά την ένταξη της Ελλάδας στην Ε.Ε. και μετά την εφαρμογή της 
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ΚΑΠ είχαν ως συνέπεια μία σχετική βελτίωση του επιπέδου εκπαίδευσης των κατοίκων 

του αγροτικού χώρου αλλά και των γεωργών ειδικότερα. Σύμφωνα με τις απογραφές του 

πληθυσμού 1971, 1981 και 1991 [ΕΣΥΕ, Διάφορα έτη] η γενική εκπαίδευση των απασχο-

λούμενων στη γεωργία παρουσιάζει σαφώς τάση βελτίωσης. Έτσι, κατά το χρονικό διά-

στημα 1981-1991 το ποσοστό των αναλφάβητων γεωργών στο σύνολο των απασχολού-

μενων στη γεωργία μειώθηκε κατά 30,4% [ΕΣΥΕ, Διάφορα έτη]. Οι απόφοιτοι στοιχειώ-

δους εκπαίδευσης έφταναν στο ποσοστό 65%, οι απόφοιτοι μέσης εκπαίδευσης το 6,2% 

και οι πτυχιούχοι ανώτερων και ανώτατων σχολών το 0,7%. Για το 2001 περίπου το 70% 

του πληθυσμού που απασχολείται με τη γεωργία έχει απολυτήριο πρωτοβάθμιας, το 

9,2% απολυτήριο υποχρεωτικής και το 10,6% μέσης εκπαίδευσης [ΕΣΥΕ, 2001] (Αλεξό-

πουλος et al, 2008). 

Το 2006 η επαγγελματική γεωργική εκπαίδευση διευρύνεται σε πολλούς φορείς 

εκπαίδευσης όπως: τα Επαγγελματικά Λύκεια, τις Επαγγελματικές Σχολές (ΕΠΑ.Σ.) του 

Υπουργείου Παιδείας δια Βίου Μάθησης και Θρησκευμάτων. Τριτοβάθμια γεωργική εκ-

παίδευση προσφέρεται από τις Γεωπονικές Σχολές και τμήματα πέντε πανεπιστημιακών 

ιδρυμάτων [Α.Ε.Ι.], καθώς και από εννέα Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύματα (Παπαδά-

κη-Κλαυδιανού, 2009). Μετά-δευτεροβάθμια γεωργική εκπαίδευση παρέχεται επίσης 

από δημόσια ή ιδιωτικά Ινστιτούτα Επαγγελματικής Κατάρτισης (Papadaki-Klavdianou et 

al, 2003).  

Τις πολυσύνθετες ανάγκες του αγροτικού πληθυσμού της Ελλάδας, όσον αφορά 

την επαγγελματική γεωργική εκπαίδευση, την επαγγελματική κατάρτιση, την ενημέρωση 

και την επιμόρφωση καλύπτει ο Ελληνικός Γεωργικός Οργανισμός ΔΗΜΗΤΡΑ [ΕΛΓΟ – 

ΔΗΜΗΤΡΑ]. Θεωρείται  ο κύριος μηχανισμός αγροτικής εκπαίδευσης του Υπουργείου 

Αγροτικής Ανάπτυξης & Τροφίμων [Υπ.Α.Α.Τ.], με βασική αποστολή την οργάνωση και 

υποστήριξη της επαγγελματικής εκπαίδευσης και κατάρτισης των απασχολούμενων στον 

αγροτικό τομέα. Συμβάλλει αποφασιστικά στο σχεδιασμό της εθνικής πολιτικής του α-

γροτικού τομέα, στην προαγωγή των επαγγελματικών γνώσεων, των ικανοτήτων και των 

δεξιοτήτων του ανθρώπινου δυναμικού. Εξίσου σημαντικό είναι η συνεχής ροή μετάδο-

σης των επιστημονικών και τεχνικών πληροφοριών και δεδομένων για την εφαρμογή 

σύγχρονων παραγωγικών διαδικασιών παραγωγής ανταγωνιστικών αγροτικών προϊό-

ντων που λειτουργούν στο πλαίσιο της εκπαίδευσης των Επαγγελματικών Σχολών [ΕΠΑΣ] 

του ΟΑΕΔ, διάρκειας δύο ετών, και των Κέντρων κατάρτισης «ΔΗΜΗΤΡΑ». Παράλληλα, 
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βασική αποστολή του ΕΛΓΟ – ΔΗΜΗΤΡΑ είναι η επιστημονική και τεχνική υποστήριξη 

του Υπουργείου Αγροτικής Ανάπτυξης & Τροφίμων στον σχεδιασμό και την υποστήριξη 

της πολιτικής εφαρμογής στο πλαίσιο της Κοινής Αγροτικής Πολιτικής και της Κοινής Αλι-

ευτικής Πολιτικής, καθώς και στη διαμόρφωση θέσεων στα θέματα που εξετάζονται στο 

Συμβούλιο και στα λοιπά αρμόδια όργανα της Ευρωπαϊκής Ένωσης (elgo.gr). Τέλος, από 

τοπικούς συνεταιρισμούς ή ιδιωτικές εταιρείες, όπως επιχειρήσεις πώλησης αγροτικού 

εξοπλισμού και γεωργικών εφοδίων, καθώς και από οργανισμούς πιστοποίησης που ε-

πιβλέπουν και πιστοποιούν συστήματα ποιότητας στη γεωργική παραγωγή, προσφέρο-

νται ταχύρρυθμα προγράμματα εκπαίδευσης (Charatsari et al, 2011).  

 

 Αναγκαιότητα Nέας Oπτικής  στην Eπιμόρφωση των Aγροτών  3.2.2.

Πολλοί θεωρητικοί της εκπαίδευσης ισχυρίζονται ότι η γνώση είναι ο πιο σημαντικός οι-

κονομικός πόρος και η μάθηση αποτελεί την πιο σπουδαία διαδικασία (Lundvall and 

Johnson, 1994). Στο βιβλίο «Understanding Agriculture: New directions for education» 

(1988) εισάγονται οι έννοιες αφενός του «εγγράμματου γεωργού», προσδιορίζοντας το 

άτομο που λαμβάνει τη γεωργική εκπαίδευση [agricultural literacy] και αφετέρου προσ-

διορίζει τον φορέα που θα εκπληρώσει την γεωργική επαγγελματική κατάρτιση [voca-

tional agricultural education], η έννοια της γεωργικής γνώσης είναι σημαντική σε όλες 

της χώρες, κράτη του πλανήτη και αποτελεί βασική επιδίωξη της γεωργικής εκπαίδευ-

σης. Επίκαιρη όσο ποτέ κρίνεται η γεωργική εκπαίδευση σε μια εποχή που όλα τείνουν 

να ψηφιοποιηθούν ακόμα και τα πατροπαράδοτα επαγγέλματα όπως ο αγροτικός τομέ-

ας. Τα τεχνολογικά ευρήματα κατακλύζουν το σήμερα την παραγωγική διαδικασία υπό 

την εξέλιξη της 4ης βιομηχανικής επανάστασης, απαιτώντας διαχειριστικές ικανότητες 

από τους γεωργούς και σαφώς όπως και στους υπόλοιπους επαγγελματικούς κλάδους 

την αναγκαιότητα διαρκούς προσαρμογής στις απαιτήσεις της αγορά στα πλαίσια ενός 

κλιμακωμένου ανταγωνιστικού περιβάλλοντος. Έχοντας να εξομαλύνουν τις συνήθεις 

τακτικές που επικρατούσαν στο  πρόσφατο παρελθόν καθώς η απόκτηση των τυπικών 

προσόντων μέσω του εκπαιδευτικού συστήματος θεωρούντο επαρκή για ουσιαστική 

απασχόληση με τη γεωργία. Οι νέοι συχνά στρέφονταν στον αγροτικό τομέα καθώς είχαν 

αποτύχει είτε στην εκπαίδευση είτε στην ενασχόλησή τους σε άλλον επαγγελματικό το-

μέα. Οι νέοι, αν και μέχρι πρότινος δεν θεωρούσαν τη γεωργία επάγγελμα κύρους, βάσει 

των θεμελιωμένων κοινωνικών προτύπων, ασχολήθηκαν με αυτή μην έχοντας άλλη επι-
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λογή, καθώς διέθεταν καλλιεργήσιμη γη και αρωγή από τους αγρότες γονείς τους. Έτσι, 

συνεχίζεται η γεωργική εκμετάλλευση ανεξαρτήτως του γνωστικού επιπέδου, που παρα-

μένει σε χαμηλότερο επίπεδο συγκριτικά με την εξέλιξη των υπολοίπων κλάδων της οι-

κονομίας (Παπαδάκη-Κλαυδιανού, 2009).  

Ό,τι περιστοιχίζει τη γεωργική εκπαίδευση κατά τη διαδικασία της μάθησης κατά 

τους Muhammad and Gosforth [1999], αποτελεί κυρίως μέρος ως προς τις πηγές μάθη-

σης των γεωργών, με τους ίδιους να καταφεύγουν σε μεθόδους όπως τις διαπροσωπικές 

επαφές, τα μέσα μαζικής ενημέρωσης κ.ά. Οι επαφές μεταξύ γεωργών αποτελούν την 

κύρια μέθοδο Γεωργικών Εφαρμογών, το φαινόμενο αυτό είναι αντικείμενο μελέτης από 

ερευνητές ακόμα και σήμερα (Curry and Reid, 2009).  

Η εκπαίδευση ενήλικων γεωργών εξ ορισμού καθορίζεται από ιδιαιτερότητες κα-

θώς από τη μια καλείται να εκπαιδεύσει τους γεωργούς για θέματα του αγροτικού τομέα 

και ταυτόχρονα οφείλει να αναγνωρίζει και να λάβει υπόψη της ότι η γεωργική οικογέ-

νεια είναι ενσωματωμένη στο γενικότερο κοινωνικό πλαίσιο του αγροτικού χώρου που 

διαφοροποιείται ανάλογα με τη γεωγραφική του θέση και θα πρέπει να παρέχει εκπαί-

δευση, κατάρτιση, επιμόρφωση μέσω του βιωματικού πλαισίου της εκάστοτε κοινωνικής 

ζωής που αναπτύσσεται, καθώς οι αγρότες έχουν την αντιληπτική ικανότητα διαχωρι-

σμού των εννοιών [γεωργικής εκπαίδευσης και Γεωργικών Εφαρμογών] και λαμβάνοντας 

υπόψη την αίσθηση μιας έλλειψης [γνώσης ή ανάγκης] όπως συμβαίνει και στη γενική 

εκπαίδευση ενηλίκων (Παπαδάκη- Κλαυδιανού, 2009). 

Βασικό μέλημα της γεωργικής εκπαίδευσης είναι η προώθηση της εξέλιξης και 

προόδου των ανθρώπων μέσω της αυξανόμενης συμβολής της γεωργίας στην οικονομία. 

Ένας πιο άμεσος στόχος είναι η εφαρμογή των γνώσεων μέσω της διδασκαλίας και της 

έρευνας ώστε να καλυφθούν οι ανάγκες της παραγωγής, των γεωργικών εξαγωγών, κα-

θώς και της εγχώριας κατανάλωσης (Rivera, 2006). Ως αποτέλεσμα αυτού του τρόπου, η 

μάθηση αναπτύσσεται βασιζόμενη σε μια διαδικασία, ότι οι γεωργοί θα έχουν την ικα-

νότητα  να επεξεργάζονται και να αξιοποιούν την πληροφόρηση και σπανίως στην ανα-

ζήτηση και διερεύνηση για την απόκτηση της πληροφορίας. Η εκπαίδευση των αγροτών 

ως φυσικό επακόλουθο στοχεύει να καταστήσει άτομα ικανά να επιλύουν προβλήματα 

μόνοι τους, στηριζόμενοι στις αποκτηθείσες δεξιότητες και αξιολογώντας κάθε φορά την 

κατάλληλη πληροφορία, ικανά να αποφύγουν τον κίνδυνο του αποπροσανατολισμού 

από το αντικείμενο μελέτης και μάθησης με γενικεύσεις [λόγω της πληθώρας των πλη-
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ροφοριών που παρέχονται] και δεδομένου αυτών να οδηγεί  μελλοντικά στην κριτική 

αξιοποίηση των αποκτηθέντων γνώσεων ώστε να μην εξαρτώνται από την εκμετάλλευση 

εξωγενών παραγόντων καθώς  η γεωργική εκπαίδευση σχετίζεται άμεσα με το συμβου-

λευτικό έργο των Γεωργικών Εφαρμογών. (Παπαδάκη – Κλαυδιανού, 2009), (Σιάρδος, 

1997). Μια ενδιαφέρουσα ολιστική προσέγγιση της εκπαίδευσης στον  αγροτικό χώρο 

κατά τους Halim and Mozahad Ali (1998) αναφέρει ότι θα πρέπει να δομεί τον σχεδιασμό 

της σύμφωνα με τις ακόλουθες κατευθυντήριες γραμμές των απαιτήσεων, στη σωστή 

επιλογή της εκπαιδευτικής μεθόδου με στρατηγικές που οδηγούν στην επίτευξη των 

στόχων που τέθηκαν ώστε να διασφαλίζουν την επιτυχία του προγράμματος, βασιζόμενο 

στις εκπαιδευτικές ανάγκες  επί του συνολικού πληθυσμού, διαμορφώνοντας εκπαιδευ-

τικές ομάδες όμοιων αναγκών και χαρακτηριστικών αλλά να παρέχουν υποστήριξη για 

μεμονωμένων και ατομικών αναγκών και χαρακτηριστικών.  

Στο τέλος του κάθε προγράμματος γίνεται η αποτίμηση της αξιολόγησης των στρα-

τηγικών στόχων και της συνολικής διαδικασίας της κατάρτισης – εκπαίδευσης, το οποίο 

οδηγεί στη βελτίωση του προγράμματος, αν αυτό παραστεί αναγκαίο και στην ενθάρ-

ρυνση για συνεχής προσπάθειες αναζήτησης της νέας γνώσης και σύμφωνα με τον Κου-

τσούρη [1997], η γεωργική εκπαίδευση των αγροτών θα πρέπει να περιστρέφεται για την 

ανάπτυξη του γεωργικού τομέα.  Στοχεύοντας στην ανάπτυξη και στη βελτίωση των βα-

σικών συντελεστών που συντελούν στην παραγωγική διαδικασία στο έδαφος, στην ερ-

γασία, στο κεφάλαιο και στην ανάπτυξη νέου εκσυγχρονισμένου συντελεστή επιχειρη-

ματικότητας και διαχείρισης, το οποίο θα οδηγήσουν στην ανάπτυξη του γεωργικού ει-

σοδήματος, ελαχιστοποιώντας τις διαφορές σε αυτό το επίπεδο  με τους άλλους τομείς 

της οικονομικής δραστηριότητας. Βελτιώνοντας την ποιότητα ζωής τους καθώς  των ερ-

γασιακών συνθηκών και του πολιτιστικού επιπέδου τους (Κουτσούρης,1997). Η εκπαί-

δευση των αγροτών συγκαταλέγεται στην εκπαίδευση ενήλικων και έχουν κοινά χαρα-

κτηριστικά με υπόλοιπους ενήλικες εκπαιδευόμενους, όπου κατά τις «Αρχές του Pike για 

την «εκπαίδευση ενηλίκων» αναφέρει ότι: 

 οι ενήλικες υιοθετούν ευκολότερα όταν τις νέες ιδέες τις προσλαμβάνουν σα να 

είναι δικές τους, διότι δεν αμφισβητούν τη δεδομένη γνώση και δε την θεωρούν 

πατροπαράδοτη 
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 όπως τα μωρά έτσι και οι ενήλικες μαθαίνουν όταν, μέσω της πραγματικής βιω-

ματικής εμπειρίας, οικοδομούν πάνω στις παλαιότερες γνώσεις και αξιοποιούν 

την αποκτηθείσα ανάλογα με την περίσταση 

 όσο πιο διασκεδαστική και ευχάριστη είναι η μάθηση και ο τρόπος διδασκαλίας 

τόσο πιο εύκολη γίνεται η απόκτηση της νέας γνώσης  

 η πρακτική εφαρμογή είναι το ουσιαστικότερο κατά την εκπαιδευτική διαδικασία 

των ενηλίκων η οποία οδηγεί στην αλλαγή της συμπεριφοράς που είναι το απο-

δεικτικό της αποκτηθείσας γνώσης Pike(1989). 

Αποτελώντας τη συνισταμένη μιας σειράς παραγόντων ώστε να οδηγήσουν σε μια επιτυ-

χημένη και ολοκληρωμένη εκπαίδευση ενηλίκων αγροτών περιλαμβάνοντας την παροχή 

συμβουλευτικών υπηρεσιών στους γεωργούς, την επαγγελματική εκπαίδευση, την κοι-

νοτική ανάπτυξη και την κατάρτιση ενσωματώνοντας ορθές κρίσεις σχετικά με το ευρύ 

φάσμα θεμάτων που απασχολεί τον αγροτικό – γεωργικό τομέα (Pike, 1989), (Veen van 

Der and Preece, 2005).  

 

 Διερεύνηση Διδακτικών Στόχων κατά το Σχεδιασμό της Γεωργικής Εκπαίδευσης 3.3.

Η έννοια της εκπαίδευσης, σύμφωνα με τους Lundvall and Johnson (1994), καθορίζεται 

σε τρεις άξονες, στην πληροφόρηση, στις δεξιότητες και στην κατανόηση. Με την πλη-

ροφόρηση αναφερόμαστε στη γνώση που μπορεί να αποθηκευτεί και να ανακληθεί, ενώ 

με τις δεξιότητες περιγράφονται οι ικανότητες και λειτουργίες που είναι δυνατό να 

πραγματοποιηθούν από ένα άτομο. Τέλος, στην κατανόηση εμπεριέχεται το στοιχείο της 

αντίληψης των εννοιών και της δυνατότητας χρησιμοποίησής τους με τρόπο δημιουργι-

κό. Ο σχεδιασμός γεωργικών εκπαιδευτικών προγραμμάτων παροτρύνουν και ενισχύουν 

την αλληλεπίδραση μεταξύ του εκπαιδευτικού φορέα και της αγροτικής κοινότητας 

[συμμετοχικός σχεδιασμός] Decker and Decker, 2003) για τη βελτίωση και αποδοχή των 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων και τη συνεισφορά των προγραμμάτων στην επίτευξη των 

αναπτυξιακών στόχων της κοινότητας. 

Το βασικότερο βήμα για να εξασφαλιστεί η επιτυχία του προγράμματος, είναι ο 

καθορισμός των στόχων της γεωργικής εκπαίδευσης. Η χρήση των συντελεστών κατά την 

ανάπτυξη της γεωργικής παραγωγής και των επιμέρους τμημάτων του αγροτικού τομέα 

όπως είναι η εργασία, η σωστή αξιοποίηση της γης και σωστή διαχείριση του κεφαλαίου 

και πόρων, με σεβασμό στο φυσικό περιβάλλον συνδυάζοντας φιλικές τεχνικές, συμβάλ-
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λουν στη διαμόρφωση περιβαλλοντικής συνείδησης του αγροτικού πληθυσμού και κυ-

ρίως στους «νέους γεωργούς» καθώς αυτοί θα ηγηθούν στο μέλλον. Επικουρικά στους 

εκπαιδευτικούς στόχους συνδράμουν η ικανότητα διαχείρισης του εκπροσώπου των α-

γροτών του  «ηγέτη» που μέσω της αντιπροσώπευσής τους επιδιώκει τη σωστή εκμετάλ-

λευση και βελτίωση του αγροτικού εισοδήματος και οικονομικής εξίσωσης του  αγροτι-

κού τομέα με τους άλλους τομείς της οικονομίας της χώρας. Τελευταίο αλλά εξίσου ση-

μαντικό είναι η βελτίωση του επιπέδου ζωής και εργασίας των αγροτών και των οικογε-

νειών τους καθώς και ο σχεδιασμός δράσεων για την ανύψωση του πολιτισμικού επιπέ-

δου του αγροτικού πληθυσμού (Παπαδάκη – Κλαυδιανού, 2009).   

Τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των αγροτών οφείλεται να λαμβάνονται υπόψη κατά 

το σχεδιασμό της εκπαιδευτικής εφαρμογής καλύπτοντας διευρυμένες ανάγκες που σχε-

τίζονται τόσο με τη δημογραφία όσο και με τα οικονομικοκοινωνικά χαρακτηριστικά της 

ομάδας των εκπαιδευόμενων. Οι βασικοί άξονες των υλοποιούμενων εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων, που απευθύνονται σε αγρότες, οφείλουν να καλύπτουν, κατά κανόνα 

την εκπαίδευση, την κατάρτιση και την επιμόρφωση σκεπτόμενοι  ως προς: πρώτον σε 

θέματα του αγροτικού τομέα που άπτονται της παραγωγικής διαδικασίας, των αγροτι-

κών δομών και της απασχόλησης και δεύτερον σε ότι σχετίζεται με την κοινωνική ζωή 

που περιβάλει τον  γεωργικό  χώρο, τη ζωή και  την εργασία της αγροτικής οικογένειας 

(Παπαδάκη – Κλαυδιανού, 2009 :15). Ερευνώντας τις ανάγκες των γεωργών με προσωπι-

κή επικοινωνία –συνέντευξη ώστε να αλιευθούν – αντληθούν οι επιθυμητοί στόχοι για 

να υπάρξει ουσιώδης εκπαιδευτική κάλυψη με σαφείς στόχους. Αξιοποιώντας παιδαγω-

γικά αυτή τη συμμετοχική διαδικασία, την κατάθεση της δικής τους βιωματικής ανάγκης 

και συνεκτιμώντας ότι οι εκπαιδευτικές δυνατότητες διαφοροποιούνται σε σχέση με τις 

ανάγκες του γεωργικού πληθυσμού, θα προκύψουν πιο ρεαλιστικά εκπαιδευτικά προ-

γράμματα κοντά στην πραγματική εικόνα των αγροτών (Παπαδάκη – Κλαυδιανού,2008). 

 Το  ζητούμενο σε κάθε εκπαιδευτικό πρόγραμμα είναι να επιφέρει αλλαγή στη 

συμπεριφορά του εκπαιδευόμενου, με την προσεκτική επιλογή του περιεχομένου που 

θα εστιάζει επακριβώς στην εκπαιδευτική θεματολογία  (Kenmore, 1996), όπου σε κάθε 

περίπτωση, οι εκπαιδευτικές ανάγκες των γεωργών θα πρέπει να αποτελούν τον κορμό 

και τη βάση για τον σχεδιασμό του προγράμματος ώστε να διεκπεραιώσει τους  διδακτι-

κούς στόχους (Razzaq et al., 2011).  Οι διδακτικοί στόχοι διακρίνονται σε: χονδρικούς, 

περιλαμβάνοντας τους στόχους μιας συγκεκριμένης εκπαιδευτικής ενότητας, στους κα-
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τευθυνόμενους, προερχόμενοι από τα δημόσια ιδρύματα της χώρας και στους ακριβείς, 

που σχεδιάζονται επακριβώς τα εκπαιδευτικά βήματα του διδάσκοντα για την επίτευξη 

του χονδρικού στόχου (Παπαδάκη-Κλαυδιανού, 1996). Η συνήθης πρακτική στο σχεδια-

σμό προγραμμάτων γεωργικής εκπαίδευσης είναι το «top-down» που βασίζεται στο ότι 

οι ειδικοί επιλέγουν αρχικά το εκπαιδευτικό περιεχόμενο και οι εκπαιδευόμενοι είναι οι 

αποδέκτες, αυτό το προσχεδιασμένο πρόγραμμα εξακολουθεί να εφαρμόζεται έως σή-

μερα χωρίς να μεταβάλλει σημαντικά την αγροτική επιμόρφωση (Mancini et al, 2008, 

Ladele and Ayoola 2011). Ενώ κατά τις σύγχρονες απόψεις στην αγροτική εκπαίδευση, οι 

γεωργοί είναι αυτοί που πρέπει να καθορίζουν την καθαυτή εκπαιδευτική διαδικασία με 

απώτερο σκοπό, μεταξύ άλλων, και την αύξηση του ενδιαφέροντος από μέρους τους 

(Cotching et al., 2009, Lioutas, 2009) και σύμφωνα με τις αρχές της ανδραγωγικής8 του 

Knowles (ΓΓΕΕ, 2006), οι ενήλικες λόγω των χαρακτηριστικών τους, πριν εμπλακούν σε 

κάποια μορφή εκπαίδευσης θα πρέπει να έχουν την πεποίθηση ότι η γνώση που θα απο-

κτήσουν θα συνεισφέρει στην επίλυση των συγκεκριμένων προβλημάτων που αντιμετω-

πίζουν τη δεδομένη στιγμή. Έχοντας αποκρυσταλλωμένες προτιμήσεις που προκύπτουν 

από τις εμπειρίες τους, η εκπαιδευτική διαδικασία καθίσταται αμφίδρομη και διευκολύ-

νεται όταν οι εκπαιδευόμενοι αναλαμβάνουν μέρος του σχεδιασμού της. Θα μπορούσε 

να ειπωθεί πως τα εκπαιδευτικά προγράμματα «διδάσκονται» από τη συσσωρευμένη 

τοπική εμπειρία που διαμορφώνεται σε βάθος γενεών (Papadaki-Klavdianou et al., 1999). 

Συνοψίζοντας τα όσα έχουν ειπωθεί μέχρι τώρα προκύπτουν κάποιες σταθερές που προ-

τείνεται να ληφθούν υπόψη κατά το σχεδιασμό του προγράμματος ώστε να καταστεί 

αποδοτικό και επιτυχές ως προς τους στόχους που θέτει: 

 η εκπαίδευση και η πληροφόρηση που πρόκειται να δοθεί θα πρέπει να απαντά 

στα πραγματικά προβλήματα που αφορούν τους αγρότες και τις περιοχές τους, 

λαμβάνοντας τους ενδογενείς και εξωγενείς παράγοντες και τα προγράμματα θα 

πρέπει να είναι σχεδιασμένα ώστε να γίνουν αποδεκτά στον τρόπο ζωής του γεω-

γραφικού διαμερίσματος (Σιάρδος, 1997), (Glendinning et al., 2001).  

 η συμμετοχή των γεωργών κατά το σχεδιασμό του προγράμματος καθώς και τα 

ατομικά χαρακτηριστικά των γεωργών: ηλικία, φύλο, έτη απασχόλησης, εκπαι-

                                                      
8
 Το Aνδραγωγικό μοντέλο του Knowles (1968), ΓΓΕΕ, (2006:7-10).  

 http://repository.edulll.gr/edulll/retrieve/2528/778.pdf 
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δευτικό, μορφωτικό, πολιτισμικό επίπεδο κ.λπ.  (Σιάρδος, 1997, Agumagu and 

Adesope, 2006). 

 οι αναπτυσσόμενες οικονομικές δράσεις της περιοχής, το εισόδημα που προκύ-

πτει και τα χαρακτηριστικά του εργατικού δυναμικού και η αξιοποίηση των  φυ-

σικών πόρων της περιοχής και της προστασίας του περιβάλλοντος (Σιάρδος, 1997, 

Okunade, 2007). 

 η Εθνική Αγροτική Πολιτική και η Κοινή Αγροτική Πολιτική [ΕΑΠ-ΚΑΠ], διαμορφώ-

νει το πλαίσιο των εκπαιδεύσεων και της άσκησης της γεωργικής δραστηριότητας 

στη χώρα  

 ευελιξία στο σχεδιασμό αναλόγως των γεωργών ομάδων και των ετερόκλιτων 

ομάδων που θα συμμετάσχουν στις εκπαιδευτικές δράσεις και για συγκεκριμένες 

κατηγορίες γεωργών, ώστε τα αποτελέσματα της αξιολόγησης να έχουν θετικό 

πρόσημο (Davis et al., 2008). 

Στα εκπαιδευτικά προγράμματα, κρίνεται σημαντική η συμμετοχή των γεωργών 

στη διερεύνηση των κατευθυντήριων γραμμών ουσιαστικής σημασίας παράγοντας ώστε 

να διασφαλίσουν όσο το δυνατόν μεγαλύτερο ποσοστό επιτυχίας (Ko and Kim, 2011). 

Ιδίας βαρύτητας είναι και η συμμετοχή των γεωργών στην αξιολόγηση των προγραμμά-

των κατάρτισης στη γεωργία καθώς η δυνατότητα που τους δίνεται για την τελική αξιο-

λόγηση παρακινεί τους εκπαιδευόμενους και βελτιώνει το βαθμό αφοσίωσής τους στο 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα (Guijt,1999). 

 

 Σχέση Αγροτών με τα ΤΠΕ 3.3.1.

Αναμφισβήτητα η αγροτική παραγωγή είναι ένα αναπόσπαστο κομμάτι της ανθρώπινης 

δραστηριότητας και η χρήση των ΤΠΕ θεωρούνται ένα από τα σημαντικά εργαλεία καινο-

τομιών στις ανεπτυγμένες χώρες συμπεριλαμβανόμενης και της Ελλάδας. Οι υπηρεσίες 

γεωργικών εφαρμογών αποτελούν μέρος της σημερινής πραγματικότητας ως επίσημοι 

φορείς προώθησης της αγροτικής καινοτομίας στη γεωργική εκπαίδευση σε θέματα των 

ΤΠΕ (Jones, 1997), εκπληρώνοντας την ανάγκη ενός συνεχιζόμενου υποστηρικτικού και 

καινοτόμου εκπαιδευτικού συστήματος όπως είναι των ΤΠΕ (Rolling & Wagemakers, 

1998) καθώς κρίνεται αναγκαίο και απαραίτητο, διότι η γνώση εξελίσσεται μέσα από δι-

αδικασίες συνεχούς μάθησης (Lei et al., 1996), η οποία στηρίζεται στα εθνικά συστήματα 

της παροχής εκπαίδευσης.  
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Η γεωργία είναι ένας από τους τομείς που επηρεάζεται σε μεγάλο βαθμό από την 

χρήση Τεχνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών [ΤΠΕ] αποτελούν αξιόλογο εργαλείο 

μελέτης των προβλημάτων του αγροτικού τομέα σε όλες τις χώρες της Ευρωπαϊκής Ένω-

σης. Όπως έχει ήδη επισημανθεί, η επαγγελματική εκπαίδευση και κατάρτιση των αγρο-

τών συντελούν να διευρύνουν τους ορίζοντες, να ενθαρρύνουν και να ενισχύουν τη δυ-

νατότητα αλλαγών στη διαχείριση της επιχείρησής τους με επιτυχία (Kilpatrick, 2000). 

Με τη χρήση των ΤΠΕ ασκείται σημαντική επιρροή στον τομέα της γεωργίας, γεγονός 

που σηματοδοτείται από ένα μεγάλο αριθμό δράσεων και οργανισμών στοχεύοντας στην 

περαιτέρω διείσδυση των ΤΠΕ στον γεωργικό τομέα στα μέλη κράτη της Ευρωπαϊκής Έ-

νωσης. Μεταξύ αυτών και από τους πιο σημαντικούς Οργανισμούς, η EFITA [European 

Federation for Information Technology in Agriculture], από την ίδρυση της υποστηρίζει τα 

σχέδια και τους στόχους που θέτει για την προώθηση των ΤΠΕ στον αγροτικό τομέα σε 

εθνικά επίπεδα με την οργάνωση επιστημονικών σεμιναρίων καθώς και την επίβλεψη 

των άλλων εθνικών οργανισμών που θέτουν κοινούς στόχους με αυτούς της EFITA 

(https://www.efita.org/).  

Η Εταιρεία Πληροφορικής & Επικοινωνιών στην Ελληνική Γεωργία [ΕΠΕΓΕ] αποτελεί 

έναν  Εθνικό Επιστημονικό Οργανισμό στην Ελλάδα και είναι μέλος της EFITA. Πρόκειται 

για έναν αυτόνομο, μη πολιτικό και μη κερδοσκοπικού χαρακτήρα Οργανισμό, ο οποίος 

δραστηριοποιείται στον αγροτικό τομέα με σκοπό την προώθηση των ΤΠΕ αποσκοπώ-

ντας στην καλύτερη ενημέρωση του Έλληνα αγρότη, στην προστασία του περιβάλλοντος, 

στον εκσυγχρονισμό της γεωργίας και τη βελτίωση των τροφίμων. Επίσης προς όφελος 

της γεωργίας, προωθεί την έρευνα και την διδασκαλία των Επιστημών και των Τεχνολο-

γιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών, θέτοντας τη χρήση των ΤΠΕ στοχεύοντας στην: 

 υλοποίηση επιστημονικών και εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων σε σχέση με τις 

ΤΠΕ και την ορθή χρησιμοποίηση στον τομέα της γεωργίας, το 2002 διοργάνωση 

διεθνών συνεδρίων [αναπτύσσει επιστημονικές δράσεις] 

 συνεργασία με διάφορους φορείς και οργανισμούς για την υλοποίηση δράσεων 

και δραστηριοτήτων για τη βελτίωση του γεωργικού τομέα 

 δημιουργία ομάδων εργασίας με σκοπό την συζήτηση και ανάληψη πρωτοβου-

λιών για την ανάπτυξη της γεωργίας, με στρατηγικές φιλικές προς το περιβάλλον 

 συμβολή της, στην διάδοση και βελτίωση της ποιότητας των εφαρμογών ΤΠΕ στη 

γεωργία [ΕΠΕΓΕ– HAICTA, Στόχοι] (https://www.haicta.gr/) 

https://www.efita.org/
https://www.haicta.gr/
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Η συμβολή των ΤΠΕ είναι σημαντική στην προώθηση της αειφορικής αγροτικής 

ανάπτυξης και της βιώσιμης γεωργίας, αποτελώντας το κέντρο πληροφόρησης και υπο-

στήριξης των διαφόρων δράσεων του αγροτικού τομέα και των αγροτών της. «Η εκπαί-

δευση ενηλίκων των αγροτικών περιοχών μπορεί να θεραπεύσει σημαντικές εκπαιδευτι-

κές αδυναμίες και να συμβάλλει στη δημιουργία μαθησιακής κουλτούρας» (Παπασταμά-

της, 2010:85). Συνήθως μια από τις πιο βασικές αιτίες που καθιστούν χαμηλό το επίπεδο 

του αγροτικού κλάδου είναι η έλλειψη κατάλληλων ή ανεπαρκών μεθόδων επιμόρφω-

σης καθώς και οι δυσμενείς περιβαλλοντικές συνθήκες. Οι ΤΠΕ μπορούν να προσφέρουν 

λύσεις με τη χρήση ψηφιακών βιβλιοθηκών, τη χρήση του διαδικτύου για ανάκτηση 

πληροφοριών, τη χρήση πολυμεσικών εφαρμογών για την εκπαίδευση σε ειδικά θέματα 

και τη χρήση τεχνολογιών εξ αποστάσεως εκπαίδευσης (Σαλαμπάσης et al., 2006). Η 

χρήση των αγροτών με τα ΤΠΕ  και του διαδικτύου έρχεται σε συνάρτηση με τις εξατομι-

κευμένες ανάγκες του κάθε γεωργού και της γεωργικής του εκμετάλλευσης (Goldfarb & 

Prince, 2008) και η υιοθέτηση των ΤΠΕ σχετίζεται με το βαθμό διάχυσης ως προς το βαθ-

μό των ατόμων που έχουν τη δυνατότητα και είναι πρόθυμοι να μάθουν να χρησιμοποι-

ούν τις νέες τεχνολογίες (Youtie &et al, 2007).   

Η διερεύνηση, θέτοντας ερωτήματα, κρίνεται απαραίτητη, καθώς οι απαντήσεις 

αυτών θα κατευθύνουν την επιλογή των εφαρμογών ΤΠΕ ώστε να είναι κατάλληλες και 

χρήσιμες για τη γεωργία, για τους αγρότες, τις αγροτικές επιχειρήσεις και λοιπούς αγρο-

τικούς φορείς. Ο σωστός σχεδιασμός, η εφαρμογή  των κατάλληλων στρατηγικών θα 

πρέπει να προσαρμόζονται κατάλληλα στην κάθε συγκεκριμένη περίσταση εφαρμογής 

των ΤΠΕ σύμφωνα με τις εκάστοτε ανάγκες όπως:  

 Γεωγραφικών συστημάτων πληροφοριών 

 Εφαρμογές ηλεκτρονικού εμπορίου και  μάρκετινγκ αγροτικών  προϊόντων 

 Συστημάτων υποστήριξης και λήψης αποφάσεων 

 Εκπαίδευσης και επιμόρφωσης αγροτών 

 Διαχείρισης αγροτικών επιχειρήσεων 

 Υποστήριξη της Βιολογικής Καλλιέργειας 

 Κοινωνική επαγγελματική δικτύωση 

 Στην Ελλάδα το ενδιαφέρον ως προς τις ΤΠΕ κρίνεται ικανοποιητικό από τους νέ-

ους με υψηλό μορφωτικό επίπεδο καθώς είναι περισσότερο εξοικειωμένοι με τις νέες 
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τεχνολογίες, ενώ στον υπόλοιπο πληθυσμό ο βαθμός χρήσης των ΤΠΕ διαφοροποιείται 

μεταξύ των γεωργών σε συνάρτηση με το μορφωτικό τους επίπεδο (Μιχαηλίδης κ.ά., 

2010, Τσουραπάς, 2010).  

 

 Ψηφιακό Χάσμα και Αγρότες με τη χρήση ΤΠΕ 3.3.2.

Το Υπουργείο Ψηφιακής Πολιτικής, Τηλεπικοινωνιών και Ενημέρωσης με τίτλο «Εθνική 

Ψηφιακή Στρατηγική 2016-2021» αναφέρεται στο «όραμα» «να αποτελέσουν οι ΤΠΕ μο-

χλό για την επανεκκίνηση και ανάπτυξη της οικονομίας και την ενίσχυση της απασχόλη-

σης, ιδιαίτερα σε τομείς υψηλής εξειδίκευσης, αλλά και καταλύτη για αποτελεσματικότε-

ρη και αποδοτικότερη Δημόσια Διοίκηση καθώς και εργαλείο και μέσο για τη βελτίωση 

της ποιότητας ζωής των πολιτών και την ενίσχυση της κοινωνικής συνοχής» (mindigital.gr, 

ΕΨΣ 2016-2021).   

Οι Έλληνες αγρότες σε μεγάλο ποσοστό χρησιμοποιούν  περισσότερο τα  ΤΠΕ για 

λόγους ψυχαγωγίας, επικοινωνίας και λιγότερο για εκπαιδευτικούς σκοπούς καθώς η 

δεκτικότητα των γεωργών σε χρήση ΤΠΕ ως μέσων διδασκαλίας βρίσκεται σε συνάρτηση 

με την προηγούμενη εμπειρία τους σε αυτό του είδους των τεχνολογιών. Η σχέση των 

ηλικιωμένων αγροτών με τη χρήση των ΤΠΕ για εύρεση πληροφοριών είναι σε χαμηλά 

επίπεδα και εμπιστεύονται περισσότερο τη γνώση που αποκόμισαν πατροπαράδοτα και 

της βιωματικής εμπειρίας που αποκτούν από την ενασχόληση τους με τις δραστηριότητες 

που αναπτύσσουν (Michailidis et al, 2011), (Ascough et al., 2002).  

Στο διεθνές συνέδριο της Ελληνικής Εταιρείας Πληροφορικής και Επικοινωνιών στη 

Γεωργία [ΕΠΕΓΕ] οι διαπιστώσεις των ειδικών επιστημόνων που δραστηριοποιούνται 

στον τομέα των Τεχνολογιών Πληροφορικής και Επικοινωνιών στον ευρύτερο αγροτικό 

χώρο είναι απογοητευτικές. Τα συμπεράσματα του συνεδρίου HAICTA 2013, παρουσίασε 

ο αναπληρωτής καθηγητής του ΑΤΕΙ Θεσσαλονίκης κ. Μιχάλης Σαλαμπάσης [Συμπρόε-

δρος της Επιστημονικής Επιτροπής του Συνεδρίου], με περιεκτικό τρόπο συνόψισε την 

πληθώρα των εργασιών που υποβλήθηκαν για δημοσίευση, καταλήγοντας στα συμπε-

ράσματα του Συνεδρίου “HAICTA 2013” στα ακόλουθα: 

 υστέρηση στην υιοθέτηση Τεχνολογιών Διαδικτύου και Κινητής Υπολογιστικής 

(χρήση εφαρμογών έξυπνων κινητών τηλέφωνων). 
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 ελάχιστες εργασίες δύναται να εφαρμοστούν αναφορικά με τα ολοκληρωμένα 

συστήματα από το πλήθος που κατατέθηκαν σε προβλήματα αγροτικής παραγω-

γής, στη διαχείριση εφοδιαστικής αλυσίδας 

 η προαναφερθείσα διαπίστωση φέρνει στο φως την ελλειμματική διαδικασία να 

μεταφερθεί η γνώση και η τεχνολογία από τις ακαδημαϊκές βαθμίδες  στην αγρο-

τική παραγωγή 

 περιορισμένη συμμετοχή των νέων δυναμικών αγροτών, περιορισμένη ομοίως 

και η συμμετοχή εταιρειών που παράγουν ή προωθούν Τεχνολογίες Πληροφορι-

κής και Επικοινωνιών για τον γεωργικό τομέα. 

 «Τα παραπάνω θέματα εντοπίστηκαν και συζητήθηκαν εκτενώς κατά το κλείσιμο 

του συνεδρίου και η ΕΠΕΓΕ, στα πλαίσια των καταστατικών στόχων της, αναλαμ-

βάνει να προωθήσει δράσεις που θα στοχεύσουν στην υποβάθμιση των προβλη-

μάτων αυτών και συνακόλουθα στη βελτίωση του οικονομικού αποτελέσματος 

που προκύπτει για τους αγρότες που χρησιμοποιούν Τεχνολογίες Πληροφορικής 

και Επικοινωνιών» (AgroNews, 2013). 

Το ψηφιακό χάσμα είναι αλληλένδετο και πολυσύνθετο καθώς  εισρέει από ποι-

κίλα κοινωνικά, ταξικά, οικονομικά και άλλα επικοινωνιακά κανάλια τα οποία οδηγούν 

στη δημιουργία των ψηφιακών ανισοτήτων μεταξύ των γεωγραφικών περιοχών και των 

ατόμων, ενδεικτικά αναφέρουμε τους συνήθεις παράγοντες: 

 Εμπόδια υλικοτεχνικών υποδομών 

 Κοινωνικά εμπόδια 

 Εκπαιδευτικό επίπεδο 

 Ηλικία 

 Φύλο 

 Εισόδημα 

 Επάγγελμα 

 Κοινωνική στήριξη 

 «Άρνηση» ή τεχνοφοβία 

Ακόμα και σήμερα η διείσδυση των ΤΠΕ στον αγροτικό τομέα προχωράει με αρ-

γούς ρυθμούς σε σχέση με την ταχύτητα που εξελίσσονται οι νέες τεχνολογίες, ενισχύο-

ντας τη ψαλίδα του ψηφιακού χάσματος ανάμεσα στους ηλικιωμένους αγρότες, που 
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προστίθεται ως ένα επιπλέων εμπόδιο εκσυγχρονισμού με τις τεχνολογικές απαιτήσεις 

της σημερινής εποχής και στον να προσαρμοστούν στις ραγδαίες αλλαγές του οικονομι-

κού και κοινωνικού περιβάλλοντος (Σαμαθρακής και συν. 2004).  

 

 Αποτίμηση Εκπαιδευτικών Προσεγγίσεων   3.3.3.

Η αποτίμηση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων στην Ελλάδα δεν είναι και τόσο ενθαρ-

ρυντική καθώς δεν έχει καταστεί εφικτό να προετοιμάσουν τους γεωργούς σε πολλές 

περιπτώσεις, ώστε να ανταποκριθούν στις νέες προκλήσεις και το σύνηθες που υλοποι-

ούνταν ήταν να καταφεύγουν στην παροχή γνώσεων και πληροφοριών από παλιότερα 

εκπαιδευτικά προγράμματα που είχαν διαθέσιμα και ξεπερασμένα. Ως λογικό επακό-

λουθο οι πρακτικές αυτές δεν έχουν επί της ουσίας εφαρμογή στους παραγωγούς καθώς 

η πλειονότητα των προγραμμάτων δεν εστίαζαν στις συγκεκριμένες εκπαιδευτικές ανά-

γκες των εκπαιδευόμενων – καταρτιζομένων. Επισημαίνεται ότι παρά τις βελτιώσεις, η 

συνολική εικόνα της επαγγελματικής εκπαίδευσης στη γεωργία παραμένει μη ικανοποι-

ητική (Alexopoulos et al ,2009), ενώ ο Koutsouris (2000b) προσθέτει ότι και τα τριτοβάθ-

μια ιδρύματα δεν έχουν πετύχει να ανταποκριθούν ικανοποιητικά στη βελτίωση της δια-

θέσιμης γνώσης καθώς και στην πρόκληση της αειφορίας. 

Οι εποχές επιτάσσουν αλλαγή πλεύσης και ωρίμανση της ανάγκης για αλλαγή ώστε 

να μπορούν να απευθύνονται σε επαρκείς κρατικές υπηρεσίες για την κατάλληλη ενημέ-

ρωσή τους και ευελπιστώντας ότι σύντομα οι Έλληνες γεωργοί  θα αντιστρέψουν την ει-

κόνα αυτή και θα εκσυγχρονιστούν (Michailidis & et al, 2008). 

 

 Εν κατακλείδι  3.4.

Η χρήση των νέων τεχνολογιών από τους νέους αγρότες δείχνει να επηρεάζεται από ένα 

σύνολο χαρακτηριστικών που συνδέονται περισσότερο με την εκπαίδευση τους, όπως 

είναι η διάθεση για κινητικότητα εκπαίδευσης, γνώση ξένης γλώσσας, επαγγελματική 

εκπαίδευση, μορφωτικό επίπεδο της ή του συζύγου και από τη στάση τους σε σχέση με 

την εκπαίδευση.  

Η επιστήμη των ΤΠΕ πέραν των άλλων δυνατοτήτων της μπορεί και έχει τη δυνατό-

τητα να προσφέρει λύσεις σε όσους απορρίφτηκαν από το αξιολογικό διδακτικό σύστη-

μα της χώρας ή επέλεξαν να μη συμμετάσχουν για ποικίλους λόγους ή αναζητούν οικο-

νομικότερους και ταχύτερους τρόπους για την αυτό-εκπαίδευση τους και την εξέλιξη 
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τους στον αγροτικό κλάδο. Τα βιβλία και τα περιοδικά  του κλάδου δεν ανταποκρίνονται 

σε συγκεκριμένες ανάγκες και δε από τους ηλικιωμένους αγρότες, χωρίς αυτό να υποτί-

μα την αξία τους και τη χρησιμότητα τους. Εν αντιθέσει με τη χρήση των ψηφιακών βι-

βλιοθηκών μέσω των ΤΠΕ και του διαδικτύου η αλίευση πληροφοριών  επί του συγκε-

κριμένου ζητούμενου πλεονέκτη σε ταχύτητα χρόνου αναζητήσεις και πληθώρα ευρημά-

των με μηδαμινό κόστος. Τα ΤΠΕ έχουν τη δυνατότητα να σχεδιάσουν εκπαιδευτικά πρό-

γραμμα υπό το εύρος των μορφωτικών κλιμακίων και των εκπαιδευτικών βαθμίδων που 

επιθυμεί και δίνατε ο ενδιαφερόμενος αγρότης να εκπαιδευτεί, με χαμηλό κόστος και 

άνευ μετακινήσεις παρά μόνο από τον τόπο και το χρόνο που έχει επιλέξει ο ίδιος μέσω 

των τεχνολογιών τηλεδιάσκεψης που συμβάλλουν διπλά αφενός στην εξάλειψη των α-

ποστάσεων και αφετέρου τη δυνατότητα επιμόρφωσης.  

Ο σχεδιασμός πολυμεσικών εφαρμογών είναι ένα χρήσιμο εκπαιδευτικό εργαλείο 

που συνεισφέρει στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση - επιμόρφωση των ενηλίκων αγροτών, 

λαμβάνοντας υπόψη κατά τον σχεδιασμό τις εκπαιδευτικές ανάγκες των αγροτών που 

είτε επιθυμούν οι ίδιοι να εκπαιδευτούν σε συγκεκριμένη θεματολογία είτε γιατί η πολι-

τεία θέλει να τους εκπαιδεύσει σε στοχευόμενες θεματικές. Οι εφαρμογές αυτές μπο-

ρούν να βελτιώσουν την ποιότητα της παρεχόμενης κατάρτισης σε γεωργούς (Batzios et 

al., 2001), (Malama et al., 2004), (Pimenidis et al., 2005). 

Τέλος κρίνεται απαραίτητη η κατάρτιση των Ελλήνων αγροτών στις νέες τεχνολογί-

ες ώστε να απαλειφθεί η ψηφιακή ανισότητα που καταγράφεται στην ελληνική αγροτική 

επικράτεια, όπως έχει αναφερθεί στο κεφάλαιο 2, στην ενότητα «Ψηφιακό Χάσμα και 

Ψηφιακός Γραμματισμός» και να αποφεύγει όσο το δυνατόν ο «ψηφιακός αναλφαβητι-

σμός» λόγω του ότι το εύρος της ποιότητας της ανθρώπινης γνώσης και μάθησης δεν εί-

ναι ψηφιακό αλλά εκπαιδευτικό.  
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Β' Ενότητα:  Έρευνα & Πιλοτική εφαρμογή 

Στην Β’ ενότητα ερευνάται και μελετάται η μεθοδολογία της έρευνας που απασχολεί η 

παρούσα διπλωματική εργασία.  

Στο τέταρτο κεφάλαιο σχεδιάζεται και αποφασίζεται ο τρόπος και οι τεχνικές που θα α-

ναπτυχθούν στη στρατηγική της έρευνας: ποιοτική έρευνα, δημιουργία πιλοτικής εκπαι-

δευτικής εφαρμογής για αγρότες μέσω των ΤΠΕ, ποσοτική έρευνα. 

Στο πέμπτο κεφάλαιο γίνεται η συλλογή και η αξιολόγηση των ερευνητικών δειγμάτων. 

Στο έκτο κεφάλαιο αναφέρονται συμπεράσματα και προτάσεις που προέκυψαν από την  

έρευνα της παρούσας διπλωματικής. 
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4ο Κεφάλαιο: 

Μεθοδολογία έρευνας 

Εισαγωγή στην έρευνα 

Η ανωτέρω θεωρητική προσέγγιση αποσκοπεί στην αποσαφήνιση – ερμηνεία – εξήγηση 

των κοινωνικών φαινομένων που διαπραγματεύεται η παρούσα διπλωματική εργασία, η 

οποία μελετά τη συμβολή των ΤΠΕ στην επιμόρφωση και ενημέρωση των αγροτών. Η 

συμβολή της έρευνας στο αναφερόμενο θέμα χαρακτηρίζεται ως μια μορφή εφαρμο-

σμένης κοινωνιολογίας που μελετά την αντιμετώπιση ενός προβλήματος στις σύγχρονες 

κοινωνίες. Στοχεύοντας στη διερεύνηση της στάσης απέναντι σε νέα ερωτήματα που 

γεννούνται, στην αποκωδικοποίηση και στην κατανόηση των τάσεων, των προτιμήσεων 

και συμπεριφορών του δείγματος από ένα σύνολο ανθρώπων (Τζαννόνε, 2000), καταλή-

γοντας σε κάποια συμπεράσματα που θα οδηγήσουν στην επίλυση των ερωτημάτων. Η 

βιβλιογραφική έρευνα αναδεικνύει ότι στην Ευρωπαϊκή Ένωση, παρόλο που υλοποιού-

νται προγράμματα για την επιμόρφωση και τη συνεχή κατάρτιση των αγροτών σε επί-

καιρα θέματα, η προσπάθεια που καταβάλλεται κρίνεται ανεπαρκής ή με χαμηλά ποσο-

στά ενδιαφέροντος συμμετοχής, κυρίως όσον αφορά τη χώρα μας. Οι νέες τάσεις της 

εποχής επιτάσσουν ταχύτερους και άμεσους τρόπους τόσο στην ενημέρωση των νέων 

δεδομένων όσο και στην στοχευμένη πληροφορία για όλους τους παραγωγικούς τομείς 

της χώρας, συμπεριλαμβανομένου και του πρωτογενούς τομέα, και έχει άμεση επίδραση 

στην οικονομία της χώρας κυρίως στην σημερινή εποχή όπου η χώρα έχει μόλις ανα-

κάμψει από την οικονομική κρίση. Με τη συμβολή των ΤΠΕ στην επιμόρφωση των Ελλή-

νων αγροτών υπάρχει η δυνατότητα να αλλάξει ο προσανατολισμός κυρίως των νέων 

αγροτών ώστε να συμβαδίσουν με τις νέες τάσεις της εποχής τόσο από τεχνολογικής α-

πόψεως όσο και από τις νέες ανάγκες της αγροτικής παραγωγής που απαιτεί το σύγχρο-

νο παραγωγικό μοντέλο της αγροτικής οικονομίας και της αειφορικής γεωργίας (Κου-

τσούρης 2004), (Κουλαουζίδης & Κουτσούρης 2005).  

Στην παρούσα εργασία χρησιμοποιήθηκε η μέθοδος της επισκόπησης με χρήση 

ερωτηματολογίου, η οποία βασίζεται στη συλλογή απόψεων, αντιλήψεων και τάσεων σε 

σχέση με το αντικείμενο της έρευνας. Οι πληροφορίες αυτές συλλέγονται μέσω ηλεκτρο-

νικού ερωτηματολογίου, το οποίο στην περίπτωση της παρούσας έρευνας διαμορφώθη-

κε με την πιλοτική εφαρμογή που δημιουργήθηκε για τους αγρότες. Αναλυτικότερα, 
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στους συμμετέχοντες στάλθηκε ο ηλεκτρονικός σύνδεσμος προκειμένου να εισέλθουν 

στην εφαρμογή, να περιηγηθούν στο περιεχόμενό της, να μελετήσουν το μάθημα, να 

απαντήσουν στο ανακεφαλαιωτικό κουίζ και τέλος να απαντήσουν και να υποβάλλουν 

ηλεκτρονικά το ερωτηματολόγιο. Μέσω της συλλογής και της ανάλυσης των δεδομένων 

συγκεντρώθηκαν τα στοιχεία για την παρούσα εργασία. 

Η μέθοδος της επισκόπησης παρέχει τη δυνατότητα συλλογής δεδομένων με σχετι-

κά μικρό κόστος, αλλά παρουσιάζει αδυναμίες, καθώς η ακρίβεια των δεδομένων μπορεί 

να επηρεαστεί από δειγματοληπτικά σφάλματα ή και λάθη ως προς το δείκτη κάλυψης 

του πληθυσμού. Παράλληλα, μέσω του ερωτηματολογίου μπορεί να σημειωθούν λάθη 

κατά τη συμπλήρωση των απαντήσεων ή και ακόμα λάθη λόγω μερικής κατανόησης των 

ερωτήσεων, γεγονός που οδηγεί σε εσφαλμένες μετρήσεις. Επιπλέον, μπορεί να υπάρξει 

περιορισμός στα δεδομένα της έρευνας εξαιτίας της μη απόκρισης στο ερωτηματολόγιο. 

 

 Η αξία της πληροφορίας 4.1.

Η αξία της πληροφορίας συμβάλλει τα μέγιστα στο αποτέλεσμα της έρευνας, καθώς η 

συλλογή των στοιχείων αναδεικνύει νέες πτυχές των υπό έρευνα ατόμων, με την προϋ-

πόθεση ότι έχουν συμπεριληφθεί στοχευμένες - κατάλληλες ερωτήσεις στο ερωτηματο-

λόγιο που απευθύνεται στο δείγμα, ότι υπάρχει ορθή τοποθέτηση του προβλήματος και 

έχουν ληφθεί μέτρα αντιμετώπισης των δυσκολιών, εφόσον παρουσιαστούν. Στην περί-

πτωση που το δείγμα δεν είναι αντιπροσωπευτικό, μπορεί να οδηγήσει την έρευνα σε 

εσφαλμένα συμπεράσματα και σε επιπλέον κόστος λόγω διεξαγωγής νέας έρευνας. Ο 

σχεδιασμός και η οργάνωση της έρευνας αποτελεί καθοριστικό παράγοντα έτσι ώστε η 

συλλογή των πληροφοριών να είναι χρήσιμη και το πόρισμα αυτών να δίνει τη δυνατό-

τητα εξέλιξης στην έρευνα. Επίσης είναι σημαντικό να ληφθεί υπόψη κατά το σχεδιασμό 

του ερωτηματολογίου να δίνεται η δυνατότητα στους συμμετέχοντες να απαντούν με 

ακρίβεια και σαφήνεια στα ερωτήματά του προκειμένου να αποφευχθεί το φαινόμενο οι 

πληροφορίες να μην έχουν ξεκάθαρη απάντηση γεγονός που δυσχεραίνει το επίπεδο της 

αποφασιστικότητας του αξιολογητή της πληροφορίας και οδηγεί σε εσφαλμένα ή μερι-

κώς εσφαλμένα συμπεράσματα.  

Η διαδικασία της έρευνας κρίνεται επιτυχής όταν έχει δομηθεί και σχεδιαστεί 

προσεκτικά περιλαμβάνοντας τα εξής σταδιακά βήματα: 

 ορισμός του προβλήματος 
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 καθορισμός του σχεδιασμού της έρευνας και μέγεθος δείγματος 

 προσδιορισμός των τύπων δεδομένων και τα ερωτηματολόγια 

 συλλογή δεδομένων  

 ανάλυση και ερμηνεία των δεδομένων 

 προετοιμασία έκθεση της έρευνας (Τζαννόνε K 2000), (www.quickmba.com). 

 

 Σκοπός της παρούσας έρευνας 4.2.

Σκοπός της παρούσας έρευνας ήταν να μελετηθεί η συμβολή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση 

ενηλίκων και συγκεκριμένα των Ελλήνων αγροτών μέσω μιας πιλοτικής εφαρμογής 

που δημιουργήθηκε για αυτούς.  

Οι επιμέρους στόχοι της παρούσας έρευνας οι οποίοι αποτελούν  και την εξειδί-

κευση του παραπάνω σκοπού τίθενται στα εξής ερευνητικά ερωτήματα: 

α] Ποια είναι η στάση των Ελλήνων αγροτών απέναντι στην επιμόρφωση – εκπαίδευ-

ση – ενημέρωση μέσω των νέων τεχνολογιών των ΤΠΕ 

β] Ποιες είναι οι βασικές γνώσεις και δεξιότητες των Ελλήνων αγροτών σχετικά με τις 

ΤΠΕ 

γ] Σε ποιο βαθμό οι Έλληνες αγρότες αξιοποιούν και εμπιστεύονται τις νέες τεχνολο-

γίες για ενημέρωση και επιμόρφωση 

δ] Ποια είναι τα αίτια που δεν αξιοποιούν οι Έλληνες αγρότες τα ΤΠΕ για την εκπαί-

δευση τους  

Στόχος των ερωτημάτων που τίθενται είναι η διερεύνηση των στάσεων των Ελλή-

νων αγροτών απέναντι στην επιμόρφωση, κατάρτιση και ενημέρωση μέσω των νέων τε-

χνολογιών, η καταγραφή της ευχέρειας χρήσης εργαλείων των ΤΠΕ για την κάλυψη των 

αναγκών της επιμόρφωσής τους και της αξιοπιστίας τους, ώστε να ανταποκρίνονται στις 

νέες τάσεις της εποχής και μορφές της εκπαίδευσης ενηλίκων - επαγγελματιών - εργαζο-

μένων αγροτών.  

 

 Σχεδιασμός μελέτης – εργαλείο συλλογής 4.3.

Η μεθοδολογία της έρευνας συντελεί καθοριστικά στην επιτυχία της επιστημονικής μελέ-

της και στην επίτευξη των στόχων της ερευνητικής εργασίας προκειμένου να εξαχθούν 

όσο το δυνατόν πιο ασφαλή – αξιόπιστα  αποτελέσματα, δεδομένου ότι καμμία δεν είναι 

http://www.quickmba.com/
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πλήρως αποτελεσματική καθώς κάθε μία έχει τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματά 

της. Συνεπώς ο ερευνητής καλείται να επιλέξει την αποτελεσματικότερη μέθοδο που 

ταιριάζει στην ανάλυσή του.   

 

 Ποιοτική  έρευνα 4.3.1.

Συνήθως κατά την ερευνητική διαδικασία προηγείται η ποιοτική έρευνα από αυτήν της 

ποσοτικής, ώστε να σχηματιστεί μια σφαιρική αντίληψη αποτυπώνοντας λεπτομερή 

στοιχεία του ζητούμενου μέσα από το φυσικό κοινωνικό τους πλαίσιο, διερευνώντας τά-

σεις και συμπεριφορές στην εξέταση των τιθέντων ερωτημάτων (Robson, 2010), (Κυρια-

ζή, 1999). Η διαδικασία που ακολουθήθηκε στην έρευνά μας περιγράφεται κατωτέρω: 

Αρχικά πραγματοποιήθηκε πιλοτική δοκιμή του ερωτηματολογίου [βλέπε παράρ-

τημα σελ. 124] μέσω προσωπικών συνεντεύξεων σε ένα σχετικά μικρό δείγμα 17 αγρο-

τών κατά το χρονικό διάστημα από τις αρχές έως τα μέσα Δεκεμβρίου 2019, αποσκοπώ-

ντας στη διερεύνηση των διαθέσεων, στάσεων, απόψεων και αναγκών των ερωτώμενων. 

Η συνδρομή τους κρίθηκε απαραίτητη ώστε να διατυπωθούν οι επιθυμίες και οι ανάγκες 

τους σε ζητήματα εκπαίδευσης με τη χρήση των ΤΠΕ, ώστε να συλλεγούν οι πληροφορίες 

εκείνες που θα οδηγήσουν στην επιλογή του μαθήματος που θα είναι αρχικά διαθέσιμο 

στην εκπαιδευτική πιλοτική εφαρμογή. Επίσης, χρησιμοποιήθηκαν τα σχόλια και οι πα-

ρατηρήσεις των ερωτηθέντων κατά τη διάρκεια της δοκιμαστικής έρευνας όσον αφορά 

τους εννοιολογικούς άξονες των ερωτήσεων που θα συμπεριληφθούν στο ερωτηματολό-

γιο της ποσοτικής έρευνας, έτσι ώστε οι ερωτήσεις να είναι εύκολα αντιληπτές και κατα-

νοητές από τους συμμετέχοντες στην έρευνα. Τα αποτελέσματα της ποιοτικής έρευνας 

του δείγματος έδειξαν ότι:  

 όλοι διαθέτουν κινητά τηλέφωνα. Η πλειονότητα διαθέτει έξυπνα κινητά 

από τα οποία μπορούν να πλοηγηθούν στην εφαρμογή 

 έχουν ευχέρεια με τις νέες τεχνολογίες, χρησιμοποιούν υπολογιστή και πε-

ριηγούνται στο διαδίκτυο 

 οι περισσότεροι (νεότεροι σε ηλικία) δήλωσαν ότι είναι θετικοί στην εκπαί-

δευσή τους μέσω μιας εφαρμογής, θέτοντας την παράμετρο της δωρεάν 

πρόσβασης 
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 η πλειονότητα δήλωσε ότι την ενδιαφέρει η νέα ΚΑΠ, αλλά ότι γνωρίζει ε-

λάχιστα για αυτήν (για το λόγο αυτό συμπεριλάβαμε στην εφαρμογή το ε-

νημερωτικό μέρος για τη νέα ΚΑΠ) 

 οι περισσότεροι δήλωσαν ότι θα τους ενδιέφερε ένα μάθημα για το σχεδι-

ασμό ενός επιχειρηματικού πλάνου (για το λόγο αυτό επιλέξαμε το πρώτο 

μάθημα να αφορά τον επιχειρηματικό σχεδιασμό) 

 

 Κατασκευή πιλοτικής εφαρμογής 4.3.2.

Λαμβάνοντας υπόψη τα αποτελέσματα της ποιοτικής έρευνας δημιουργήθηκε εκ του 

μηδενός η Πιλοτική Εκπαιδευτική Εφαρμογή για Έλληνες Αγρότες στο πλαίσιο της Εκπαί-

δευσης Ενηλίκων με τη χρήση των ΤΠΕ, με τη δημιουργία Ιστοσελίδας που διαπραγμα-

τεύεται τις ακόλουθες θεματικές ενότητες: 

α] ενημερωτική: για την Νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική 2021-2027 και  

β] εκπαιδευτική: «Επιχειρηματικός Σχεδιασμός της Αγροτικής Επιχείρησης». 

 

4.3.2.1. Σχεδιασμός Ιστοσελίδας 

Δημιουργία οπτικής ταυτότητας, όπου «οπτική ταυτότητα» καλείται το σύνολο των οπτι-

κών στοιχείων που περιλαμβάνει το Λογότυπο, το Σήμα και το Χρώμα και χρησιμεύουν 

ως διακριτικά μιας εταιρείας, ενός οργανισμού [εκπαίδευσης, κοινωνικών παροχών, υ-

γείας, κ.λπ.], ενός πολιτιστικού φορέα, ενός προϊόντος, ενός εντύπου, μιας πολυμεσικής 

εφαρμογής ανοικτού και κλειστού τύπου [off line & on line]9 . 

 Λογότυπο, καλείται ο σταθερός και ιδιαίτερος τρόπος που γράφεται το όνομα με 

τυπογραφικά στοιχεία ενός προϊόντος, εταιρείας, φορέα κλπ. 

 Σήμα, είναι ο ανυσματικός σχεδιασμός ενός εικονιδίου, συμβόλου, γεωμετρικού 

σχήματος ή τα αρχικά γράμματα μιας επωνυμίας, σχεδιασμένο με ιδιαίτερο τρό-

πο ώστε να διαφοροποιούνται από ανταγωνιστικά προϊόντα και τα οποία συνδέ-

ονται με το όνομα της εταιρείας – Λογότυπο. 

                                                      
9
Ανοικτού τύπου [on line] χαρακτηρίζονται οι εφαρμογές που εμφανίζονται στο διαδίκτυο, οι Ιστοσελίδες και έχουν τη 

δυνατότητα ανανέωσης του υλικού και του περιεχομένου τους.  
Κλειστού τύπου [off line] χαρακτηρίζονται οι εφαρμογές που έχουν εγγραφεί μέσω οπτικών δίσκων [CD ROM/ DVD] 
όπως είναι το συνοδευτικό εκπαιδευτικό υλικό ενός βιβλίου και δεν έχει δυνατότητα ανανέωσης του περιεχομένου, 
παρά μόνο με την παραγωγική διαδικασία από την αρχή. (Αβραντίνης Ν. & άλλοι, 2003). 
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 Το Χρώμα διαδραματίζει σημαντικό ρόλο στην συνολική εικόνα του λογότυπου - 

σήματος και αποδίδει συλλογικά τη δυναμική της οπτικής ταυτότητας (Γκούβη Κ. 

& άλλοι, 2000), (Donis A. Dondis, 2002), (Αμούργη Α. & άλλοι, 2000), Φραγκόπου-

λος Μ., (2006). 

 

Το όνομα – λογότυπο της εκπαιδευτικής εφαρμογής «Σπόρος – Sporos», που σημα-

τοδοτεί την γονιμότητα του καρπού και τη δυνατότητα αναπαραγωγής, επιλέχθηκε για 

τη μεταφορική του σημασία που παραπέμπει στη θρέψη και την καλλιέργεια του πνεύ-

ματος και της σκέψης [βλέπε στο παράρτημα σελ. 133]. Το Σήμα – Λογότυπο της εφαρ-

μογής συνδυάζει το στάχυ, το πανάρχαιο φυτό που επί χιλιετηρίδες θρέφει και διαιωνί-

ζει την ανθρωπότητα, με την κουκουβάγια, που κατά την Ελληνική Μυθολογία είναι το 

σύμβολο της σοφίας και της γνώσης, σε πράσινους τόνους, καθώς το πράσινο αποτελεί 

το κυρίαρχο χρώμα της φύσης που αναγεννάται την άνοιξη [βλέπε στο παράρτημα σελ.  

133]. Ο συνδυασμός όλων των στοιχείων συνδέει την εκπαίδευση με τον αγροτικό τομέ-

α. Η σύλληψη της ιδέας και η δημιουργία της οπτικής ταυτότητας υλοποιήθηκαν από τις 

συγγραφείς της διπλωματικής εργασίας, καθώς και τα κυρία γραφικά στις αντίστοιχες 

οθόνες των ενοτήτων και υποενοτήτων [βλέπε στο παράρτημα σελ.133-140]. Τα υπόλοι-

πα διατίθενται ελεύθερα προς χρήση από την εφαρμογή του Wix για την κατασκευή της 

ιστοσελίδας. Η ενσωμάτωση των δύο εικόνων α] στην οθόνη ΚΑΠ 2021-2027 είναι από: 

https://pixabay.com ελεύθερη χρήση, του Andy H και β] στην οθόνη του Ερωτηματολο-

γίου επίσης https://pixabay.com ελεύθερη χρήση, του Ulrike Leone και στο επάνω επί-

πεδο ενσωματώθηκαν τα γραφικά των συγγραφέων της διπλωματικής εργασίας. 

Μετά από έρευνα και πειραματισμούς αποφασίστηκε η ιστοσελίδα της πιλοτικής 

εφαρμογής να δημιουργηθεί μέσω της εφαρμογής – προγράμματος Wix και η ηλεκτρονι-

κή διεύθυνση της Εκπαιδευτικής Πιλοτικής Εφαρμογής για τους αγρότες μέσω των ΤΠΕ  

είναι: https://sporos.wixsite.com/pilot. Η εφαρμογή συνδυάζει τον ενημερωτικό χαρα-

κτήρα, παρέχοντας πληροφορίες για τη Νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική 2021- 2027, με τον 

Εκπαιδευτικό, στοχεύοντας μέσα από μια σειρά μαθημάτων – επισυναπτόμενων αρχεί-

ων – ανακεφαλαίωσης και Quiz, να βοηθήσει τους Έλληνες Αγρότες στην ενότητα του 

«Επιχειρηματικός Σχεδιασμός της Αγροτικής Επιχείρησης». Ενσωματώθηκε μέσα στην 

εφαρμογή σε κύρια οθόνη το ερευνητικό ερωτηματολόγιο της παρούσης εργασίας για 

ηλεκτρονική συμπλήρωση, επιπλέον οθόνες σχετικά με τον αγροτικό τομέα και τέλος 

https://pixabay.com/
https://pixabay.com/
https://sporos.wixsite.com/pilot
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πληροφορίες σχετικά με τις συγγραφείς της διπλωματικής εργασίας και τον σκοπό δημι-

ουργίας της πιλοτικής εφαρμογής. Το διάγραμμα ροής ή χάρτης πλοήγησης [flowchart]  

της εφαρμογής αναπαριστά όλη τη δομή της εφαρμογής παρουσιάζοντας μια καταγρα-

φή των επιμέρους τμημάτων της και των συνδέσμων μεταξύ τους [βλέπε στο παράρτημα 

σελ. 141-153]. (Αβραντίνης Ν. & άλλοι, 2003). 

Με την ολοκλήρωση της ιστοσελίδας «Sporos», ακολούθησε δοκιμή από ομάδα 

χρηστών των επτά ατόμων από 27 έως 55 ετών, επισημάνθηκαν οι ατέλειες, έγινε η τρο-

ποποίηση, δόθηκε ξανά στους χρήστες και επαναλήφθηκε άλλη μία φορά αυτή η διαδι-

κασία πριν η εφαρμογή δημοσιευτεί και δοθεί για αξιολόγηση. 

 

 Μελέτη Δημιουργίας Ερωτηματολογίου ποσοτικών δεδομένων 4.3.3.

Η καταγραφή των ποσοτικών δεδομένων μέσω ερωτηματολογίου αποτελεί το εργαλείο 

συλλογής και έρευνας της παρούσας διπλωματικής εργασίας, καθώς αποτελεί το είδος 

του εντύπου που περιέχει ένα σύνολο δομημένων και αλληλεξαρτώμενων ερωτήσεων – 

απαντήσεων σύμφωνα με το σκοπό και τους στόχους που έχουν τεθεί στην ενότητα 4.2 

του παρόντος κεφαλαίου και των βασικών συμπερασμάτων από την ποιοτική έρευνα 

που προηγήθηκε.  

Τα πλεονεκτήματα του ερωτηματολογίου συνοψίζονται στα κάτωθι: Αρχικά απο-

τελεί την καλύτερη επιλογή για την συλλογή στοιχείων σε σύντομο χρονικό διάστημα 

από τον πληθυσμό στόχευσης. Επιπλέον, διασφαλίζει την προστασία των προσωπικών 

δεδομένων με την ανωνυμία δίνοντας την ελευθερία στους ερωτηθέντες να απαντούν με 

ειλικρίνεια γεγονός που οδηγεί σε πιο αξιόπιστα αποτελέσματα και συμπεράσματα σε 

σχέση με τα ερευνητικά ερωτήματα (Βάμβουκα, 2007), (Παρασκευόπουλος, 1991). 

Η συνοχή, η σαφήνεια, ο τρόπος διατύπωσης των ερωτήσεων, η σωστή δομή, η 

πληρότητα, η σειρά των ερωτήσεων, η διάταξη και εμφάνιση του ερωτηματολογίου, ο 

προέλεγχος και αναθεώρηση του ερωτηματολογίου είναι τα βασικά χαρακτηριστικά που 

πρέπει να ληφθούν υπόψη κατά τη σύνταξη του ερωτηματολογίου. Επίσης οι ερωτήσεις 

θα πρέπει να είναι συνοπτικές και περιεκτικές έτσι ώστε να γίνονται άμεσα αντιληπτές 

και κατανοητές από τους ερωτηθέντες (Τζαννόνε, 2000). 

Ένα πρότυπο ερωτηματολόγιο αυτού του είδους περιέχει τόσο κλειστού όσο και 

ανοιχτού τύπου ερωτήσεις. Οι ερωτήσεις κλειστού τύπου, διασφαλίζουν σε πολύ μεγάλο 

βαθμό την αντικειμενικότητα των απαντήσεων, διευκολύνουν την κωδικοποίηση και την 
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επεξεργασία και δίνουν τη δυνατότητα να επιτευχθεί με ευκολία η συσχέτιση των υπό 

εξέταση μεταβλητών (Βάμβουκα, 2007). Αντίθετα, οι ερωτήσεις ανοικτού τύπου δίνουν 

πλήρη ελευθερία στον ερωτώμενο να εκφράσει τις σκέψεις και τις απόψεις του και να 

οργανώσει την απάντηση όπως θέλει ο ίδιος, γεγονός που λειτουργεί μειονεκτικά κυρίως 

στη φάση της επεξεργασίας των αποτελεσμάτων της έρευνας, καθώς οι απαντήσεις είναι 

γενικές και αόριστες με έντονο το στοιχείο του υποκειμενισμού (www.greek-

language.gr). 

Το παρόν ερωτηματολόγιο περιλαμβάνει 19 ερωτήσεις κυρίως κλειστού τύπου με 

απαντήσεις πολλαπλών επιλογών της κλίμακας Likert, η οποία περιλαμβάνει πέντε επι-

λογές απαντήσεων: Καθόλου- Λίγο- Αρκετά- Πολύ- Πάρα Πολύ δηλώνοντας το βαθμό 

συμφωνίας στο υποβληθέν ερώτημα. Επιπλέον περιλαμβάνει κάποιες διχοτομικές ερω-

τήσεις του τύπου «Ναι» - «Όχι» στις περιπτώσεις όπου το εύρος της πληροφορίας είναι 

περιορισμένο. Τέλος περιλαμβάνει και κάποιες ερωτήσεις δημογραφικού περιεχομένου 

όπως φύλο, ηλικία κλπ. 

Με τον καθορισμό του πεδίου της έρευνας κατασκευάστηκε το δείγμα και ακο-

λούθησε η δημιουργία των ερωτήσεων και η επιλογή τους, η οποία δοκιμάστηκε σε μια 

περιορισμένη έρευνα-πιλότο, για τον προσδιορισμό τυχόν ασαφειών και της λειτουργι-

κότητας του ερωτηματολογίου. Τέλος έγινε η επιλογή των μεθόδων επαλήθευσης του 

δείγματος και ανάλυσης των δεδομένων, για να πραγματοποιηθεί η έρευνα.  

Το τελικό ερωτηματολόγιο διαρθρώνεται μέσα σε τρείς θεματικές ενότητες ερωτήσεων:  

 Α' ενότητα: Δημογραφικά Στοιχεία: βοηθούν να σχηματιστεί εικόνα για τους συμ-

μετέχοντες στην έρευνα. 

 Β' ενότητα: Δεξιότητες Αγροτών: αποτυπώνονται οι δεξιότητες και οι στάσεις α-

πέναντι στα ΤΠΕ   

 Γ’ ενότητα: Ενημέρωση και Εκπαίδευση σε Αγροτικά θέματα: διερευνάται η ανά-

γκη ενημέρωσης και εκπαίδευσης σε θέματα αγροτικού ενδιαφέροντος  

Στο παράρτημα [σελ. 128] παρουσιάζεται ολοκληρωμένο το ερωτηματολόγιο που δόθη-

κε στο δείγμα προς συμπλήρωση. 

 

 Ο πληθυσμός του δείγματος και η διαδικασία δειγματοληψίας 4.3.4.
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Το δείγμα της έρευνας εξάγεται από τον συνολικό πληθυσμό των Ελλήνων αγροτών και 

είναι αντιπροσωπευτικό δεδομένου ότι περιλαμβάνει κατά προσέγγιση τα χαρακτηριστι-

κά του υπό εξέταση πληθυσμού. Οι απαντήσεις συγκεντρώνονται σε απλούς πίνακες συ-

χνοτήτων - διαγράμματα - εύκολης διαχείρισης, μέσα από τα οποία αποκαλύπτονται οι 

τάσεις του συνόλου. Το μειονέκτημα στο συγκεκριμένο θέμα αποτελούν οι παράγοντες 

συναίσθημα, επιθυμία και υποσυνείδητη κατάσταση, διότι είναι μη μετρήσιμα μεγέθη 

(Τζαννόνε, 2000).  

Στην παρούσα εργασία χρησιμοποιήθηκε η μέθοδος της επισκόπησης με χρήση 

ερωτηματολογίου, η οποία βασίζεται στη συλλογή απόψεων, αντιλήψεων και τάσεων σε 

σχέση με το αντικείμενο της έρευνας. Οι πληροφορίες αυτές συλλέγονται μέσω ηλεκτρο-

νικού ερωτηματολογίου, το οποίο στην περίπτωση της παρούσας έρευνας διαμορφώθη-

κε στην πιλοτική εφαρμογή που δημιουργήθηκε για τους αγρότες. Συγκεκριμένα, το ερω-

τηματολόγιο εστάλη προς συμπλήρωση σε αγρότες που δραστηριοποιούνται στο σύνολο 

των περιφερειών της χώρας, οι οποίοι με τη σειρά τους προώθησαν τον σύνδεσμο σε 

συναδέλφους τους για τη συμπλήρωση του ηλεκτρονικού ερωτηματολογίου. Επιπλέον, 

στους ερωτώμενους στάλθηκε και ο ηλεκτρονικός σύνδεσμος προκειμένου να εισέλθουν 

στην εφαρμογή, να περιηγηθούν το περιεχόμενό της, να μελετήσουν το μάθημα, να α-

παντήσουν στο ανακεφαλαιωτικό κουίζ και τέλος να απαντήσουν και να υποβάλλουν 

ηλεκτρονικά το ερωτηματολόγιο. Από τη συλλογή και την ανάλυση των δεδομένων συ-

γκεντρώθηκαν τα στοιχεία για την εργασία. 

Το δείγμα της μελέτης συλλέχθηκε στο χρονικό διάστημα από τέλη Ιανουαρίου έως 

μέσα Μαρτίου του 2020 στην επικράτεια της χώρας και ως κατώτερο μέγεθος δείγματος 

ορίστηκε το δείγμα των 100 αγροτών στο ευρύτερο αγροτικό τομέα της χώρας. Συλλέ-

χτηκαν αρχικά 129 ερωτηματολόγια εκ των οποίων τα 17 κρίθηκαν ανεπαρκή δεδομένου 

ότι περιείχαν πολλές ελλείπουσες πληροφορίες, ενώ απαντήθηκαν και 6 κουίζ από την 

πιλοτική εφαρμογή. Συνεπώς ο αριθμός των ερωτηματολογίων που αποτέλεσε το τελικό 

δείγμα της έρευνας ανήλθε τελικώς σε 112 ερωτηματολόγια. Σημειώνεται ότι σε όσες 

περιπτώσεις υπήρχαν ελλείπουσες πληροφορίες, καταβλήθηκαν προσπάθειες συμπλή-

ρωσής τους μέσω τηλεφωνικής επικοινωνίας με τους ίδιους τους συμμετέχοντες.  

 Αξιοπιστία και εγκυρότητα 4.4.

Καθόλη τη διάρκεια της ερευνητικής διαδικασίας όσο το δυνατόν εξασφαλίστηκαν η αξι-

οπιστία και η εγκυρότητα της παρούσης έρευνας: 
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 Στη φάση του σχεδιασμού: η αξιοπιστία προήλθε με τη συμβολή του  ποιοτικού 

ερωτηματολογίου και την επιστολή καλωσορίσματος, μικρή εισαγωγή για το εί-

δος και τη θεματολογία της πιλοτικής εφαρμογής, παρότρυνση για την περιήγηση 

στην πιλοτική εφαρμογής, τη συμμετοχή στο ερωτηματολόγιο, την εφαρμογή του 

απορρήτου των προσωπικών δεδομένων, ενέργειες που ενισχύουν την αξιοπιστία 

και την εγκυρότητα. 

 Στη φάση συλλογής δεδομένων: η συλλογή των δεδομένων έγινε εν μέρει με την 

φυσική παρουσία του ερευνητή, όπου και παρείχε διευκρινήσεις στους ερωτηθέ-

ντες και κυρίως μέσω της εφαρμογής από το κινητό τους ή τον προσωπικό Η/Υ 

τους, για διευκρινίσεις δίνεται η δυνατότητα μέσω του email της εφαρμογής. 

 Στη φάση της ανάλυσης δεδομένων: Αποφυγή υποκειμενικής ερμηνείας των δε-

δομένων. 

 

 Δεοντολογικά θέματα 4.5.

Οι συμμετέχοντες καταρχάς ενημερώθηκαν ότι οι πληροφορίες που θα αντληθούν από 

τη συλλογή των απαντήσεων θα χρησιμοποιηθούν μόνο για τους σκοπούς της έρευνας 

και η χρήση αυτών αποτελούν και μόνο εργαλείο της έρευνας της παρούσης διπλωματι-

κής εργασίας, προστατεύοντας τα προσωπικά δεδομένα αυτών. Έπειτα τους ζητήθηκε να 

πλοηγηθούν στην πιλοτική εφαρμογή και να συμμετάσχουν στις δράσεις αυτής. 

 Αξιολόγηση Στοιχείων της Έρευνας 4.6.

Η ανάλυση των αποτελεσμάτων της έρευνας αυτής καθιστά σαφή τη στάση των Ελλήνων 

αγροτών απέναντι στις ΤΠΕ. Αρχικά έγινε έλεγχος συνέπειας  και αξιολόγησης των ερω-

τηματολογίων που απαντήθηκαν από τους αγρότες, κρίνεται σκόπιμος ο διαρκής έλεγ-

χος, επάνω σε τέσσερις καίριες παραμέτρους - κριτήρια φερεγγυότητας ως προς:  

1. Την ικανότητα του ερωτώμενου, κατά πόσο δηλαδή είναι εξοικειωμένος με το α-

ντικείμενο της έρευνας. 

2. Την κατανόηση του ερωτηματολογίου και ψυχική κατάσταση κατά τη διάρκεια 

της απάντησης, (για λιγότερα αναπάντητα ερωτήματα) 

3. Το βαθμό συνέπειας - ειλικρίνειας, εάν απαντάει με βάση τη συνείδηση ή ψεύδε-

ται 

4. Την αξιοπιστία, κύρος (μεγάλες ελλείψεις απαντήσεων, πανομοιότυπα από την 

ίδια πηγή κ.λπ.). (Τζαννόνε K.2000) 
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 Στατιστική ανάλυση 4.7.

Η στατιστική ανάλυση των δεδομένων πραγματοποιήθηκε με τη χρήση του προγράμμα-

τος Microsoft Excel 2016, με τη βοήθεια του οποίου ερμηνεύτηκαν τα αποτελέσματα που 

προέκυψαν από το σύνολο των αποκτηθέντων ερωτηματολογίων. 
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5ο Κεφάλαιο: 

Αποτελέσματα της έρευνας 

Πλήθος Δείγματος  

Στην έρευνα έλαβαν μέρος 129 άτομα που ασχολούνται με αγροτικές δραστηριότητες. 

Από τον έλεγχο των συλλεχθέντων ερωτηματολογίων προέκυψαν 42, στα οποία δεν ήταν 

συμπληρωμένα όλα τα πεδία. 

 

 

 

Λόγω του μεγάλου ποσοστού (33,55%) των 42 ανεπαρκών απαντήσεων στα πεδία των 

ερωτημάτων αποφασίστηκε να γίνει προσπάθεια επικοινωνίας με τους συμμετέχοντες, 

όπου ήταν εφικτό, με σκοπό να συμπληρωθούν τα κενά πεδία για να μεταβούμε στην 

επόμενη φάση. Από αυτή την προσπάθεια συμπληρώθηκαν τα κενά 25 ερωτηματολογί-

ων. Τα υπόλοιπα 17 (13,17%) απορρίφθηκαν με αποτέλεσμα το σύνολο των ερωτηματο-

λογίων προς αξιολόγηση να ανέρχεται σε 112.  

 

 

  

129συν. 

ερωτηθέντων 

42 
ανεπαρκή 

33,55% 

87 για 

αξιολόγιση 
67,45% 

87 για 

αξιολόγιση 
67,45% 

25 για 

αξιολόγιση 
19,38% 

απο τα 42 

112 για 

αξιολόγιση 
86,83% 
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 Α’ Ενότητα:  Δημογραφικά Στοιχεία 5.1.

Στην Α΄ ενότητα Δημογραφικά Στοιχεία του ερωτηματολογίου συλλέγονται και αναλύο-

νται απαντήσεις γενικών χαρακτηριστικών του δείγματος που έλαβε μέρος στην έρευνα 

και στην περιήγηση της πιλοτικής εκπαιδευτικής εφαρμογής «Σπόρος».  

 

1. Στο πρώτο ερώτημα για το «Φύλλο» από τα 112 άτομα που αποτελούν το δείγμα 

μας, τα 95 είναι άνδρες, ποσοστό 84,82%, και τα 17 γυναίκες, ποσοστό 15,18% του δείγ-

ματος. 

 

 

 

 

2. Στο δεύτερο ερώτημα «Ηλικιακές Ομάδες», προσδιορίζεται το εύρος των ηλικια-

κών ομάδων που συμμετέχουν στην έρευνα και απασχολούνται με αγροτικές δραστηριό-

τητες. Η κατάταξη σε 6 ηλικιακές κατηγορίες, που κυμαίνονται από 17 ετών έως και άνω 

των 65 ετών, παρουσιάζεται στο γράφημα 2 που ακολουθεί. Η πλειοψηφία του δείγμα-

τος αποτελείται από άτομα μεταξύ 35-44 ετών με ποσοστό 31,25 %. Ακολουθούν διαδο-

χικά η ηλικιακή ομάδα των 55-64 με ποσοστό 23,21%, η ομάδα των 45-54 με ποσοστό 

22,32% και έπονται οι ομάδες των 25-34 με ποσοστό 11,61%, η 65 και άνω με 9,82% και 

τέλος η νεότερη ηλικιακή ομάδα με ποσοστό 1,79%.  

Οι ηλικιακές ομάδες που κυμαίνονται από 35 έως 64 ετών αποτελούν τη συντριπτι-

κή πλειοψηφία του δείγματος σε ποσοστό 76,78% και διαθέτουν και τη μεγαλύτερη ε-

μπειρία στις αγροτικές δραστηριότητες. 

1. ΦΥΛΛΟ  

 ΑΝΔΡΕΣ:    95 

ΓΥΝΑΙΚΕΣ:  17 
84,82% 

15,18% 
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3. Στο τρίτο γράφημα παρουσιάζεται το μορφωτικό επίπεδο των συμμετεχόντων. Η 

πλειοψηφία είναι απόφοιτοι Λυκείου με ποσοστό 37,50%, ακολουθούν οι απόφοιτοι των 

ΤΕΙ με ποσοστό 26,79%, οι απόφοιτοι του Γυμνασίου και των ΑΕΙ, αμφότεροι με ποσοστό 

13,39%. Ένα μικρό ποσοστό είναι απόφοιτοι Δημοτικού με 2,68%, οι οποίοι ανήκουν 

στην ηλικιακή ομάδα των άνω των 65 ετών. Ένα ποσοστό της τάξης του 6,25% είναι κά-

τοχοι μεταπτυχιακού, ενώ δεν υπάρχουν κάτοχοι Διδακτορικού.  

Παρατηρούμε ότι το υψηλότερο ποσοστό του δείγματος (64,29%) αποτελείται από από-

φοιτους του Λυκείου και των ΤΕΙ, γεγονός αισιόδοξο καθώς, σε σχέση με τις παλαιότερες 

1,79% 

11,61% 

31,25% 

22,32% 

23,21% 

9,82% 

2 

13 

35 

25 

26 

11 

17-24

25-34

35-44

45-54

55-64

65 και άνω 

17-2425-3435-4445-5455-6465 και άνω 

Ποσόστωση  1,79%11,61%31,25%22,32%23,21%9,82%

Πλήθος 21335252611

2. ΗΛΙΚΙΑΚΕΣ ΟΜΑΔΕΣ 
 

Ποσόστωση  Πλήθος Εκθετική (Πλήθος) Γραμμική (Πλήθος) 
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δεκαετίες, το μορφωτικό επίπεδο των αγροτών ήταν κυρίως απόφοιτοι δημοτικού – γυ-

μνασίου. 

 

 

 

4. Στο τέταρτο γράφημα παρουσιάζεται η κατανομή του δείγματος ανάλογα με το 

εάν είναι επαγγελματίες αγρότες ή όχι. Ειδικότερα, το μεγαλύτερο ποσοστό (81,25%) εί-

ναι επαγγελματίες αγρότες, ενώ το 18,75% δεν είναι. Ο γυναικείος πληθυσμός (οι 11 από 

τις 17 γυναίκες του δείγματος) εντάσσεται κυρίως στο ποσοστό του 18,75. 

 

 

5. Στο πέμπτο γράφημα αποτυπώνεται σε έτη ο χρόνος απασχόλησης των συμμετε-

χόντων στον αγροτικό τομέα. Από 6-15 έτη ασχολείται το 29,46%, ακολουθεί το 18,75% 

με 26-35 έτη, ενώ ίσα ποσοστά (17,86%) παρουσιάζουν οι χρονικές περίοδοι από 0-5 έτη 

και πάνω από 35. Τέλος, ένα ποσοστό 16,07%  καταγράφει 16-25 έτη απασχόλησης. 

2,68% 

13,39% 

37,50% 

26,79% 

13,39% 

6,25% 

0,00% 

3 

15 

42 

30 

15 

7 
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Δημοτικό 

Γυμνάσιο 

Λύκειο 

ΤΕΙ 

ΑΕΙ 

Μεταπτυχιακό 

Διδακτορικό 

3. ΜΟΡΦΩΤΙΚΟ ΕΠΙΠΕΔΟ 

 

Ποσόστωση Πλήθος Γραμμική (Πλήθος) 

81,25% 

18,75% 

100% 

91 

21 

112 

ΝΑΙ 

ΟΧΙ 

Σύνολο 

4. ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΑΣ ΑΓΡΟΤΗΣ  

Ποσόστωση Πλήθος 
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6. Στο γράφημα 6, που ακολουθεί [σελ. 82] παρατίθενται οι γεωγραφικές περιοχές 

του αντίστοιχου ερωτήματος «Σε ποιο Νομό βρίσκεται η Γεωργική σας Εκμετάλλευ-

σης;». Συνολικά έχουν καταγραφεί συμμετοχές από 21 νομούς της Ελλάδος, που αντι-

στοιχούν σε 9 περιφέρειες. Η πλειοψηφία του δείγματος (32,14%) προέρχεται από την 

περιοχή της Εύβοιας, ακολουθεί η Λακωνία με 16,96%, η Καρδίτσα με 8,04%, η Μεσση-

νία με 6,25%, οι περιοχές Αρκαδίας και Ηρακλείου με 5,36%, η Πιερία με 4,46%, οι περι-

οχές Ηλείας, Λασιθίου και Λέσβου με 2,68%, οι περιοχές Αιτωλοακαρνανίας, Αττικής, Κο-

ζάνης και Χανίων με ποσοστό 1,79%, και τέλος οι περιοχές Αχαΐας, Βοιωτίας, Θεσσαλονί-

κης, Κορινθίας, Λαρίσης, Μαγνησίας και Φωκίδας με ποσοστό 0,89%. 

7. Με το έβδομο ερώτημα «Αγροτικός κλάδος Δραστηριοποίησης» ολοκληρώνεται 

η Α’ ενότητα των δημογραφικών στοιχείων και απεικονίζεται στο γράφημα 7 [σελ. 83]. 

Το πλήθος των παρατηρήσεων καταγράφει ότι οι περισσότεροι συμμετέχοντες ασχολού-

νται με την ελαιοκομία (21,43%), ακολουθούν οι δενδρώδεις καλλιέργειες και η επιλογή 

«Άλλο [φυτική παραγωγή] με 16,67%, η μελισσοκομία με 11,90%, τα αρωματικά φυτά με 

8,93%, τα βιομηχανικά φυτά [βαμβάκι, καπνός, ηλίανθος, κ.λπ.] με 8,33%, η αμπελουρ-

γία και η εκτροφή αιγοπροβάτων με 5,95%, η εκτροφή πουλερικών με 2,98%, τα κτηνο-

τροφικά φυτά με την επιλογή «Άλλο: Χρηματοδότηση Αγροτικού Τομέα» με 0,60% και το 

Άλλο [ζωική παραγωγή]με 0%. 

17,86% 

29,46% 
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5. ΧΡΟΝΟΣ ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗΣ ΣΑΣ ΣΤΟΝ ΑΓΡΟΤΙΚΟ ΤΟΜΕΑ  
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 Συνοψίζοντας 5.1.1.

Το πλήθος του δείγματος, όπως προαναφέρθηκε, ανέρχεται στα 112 άτομα. Η πλειοψη-

φία είναι άνδρες, αγρότες κατά κύριο επάγγελμα, απόφοιτοι Λυκείου. Το μεγαλύτερο 

ποσοστό του δείγματος καταγράφηκε στους νομούς Εύβοιας και Λακωνίας με κυρίαρχη 

αγροτική δραστηριότητα κυρίως την ελαιοκομία, τις δενδρώδεις καλλιέργειες και την 

φυτική παραγωγή. 
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1 

19 
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3 

3 
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1 
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1,79% 

5,36% 

1,79% 

0,89% 

0,89% 

32,14% 

2,68% 

5,36% 

0,89% 

8,04% 

1,79% 

0,89% 

16,96% 

0,89% 

2,68% 

2,68% 

0,89% 

6,25% 

4,46% 

0,89% 

1,79% 

ΑΙΤΩΛΟΑΚΑΡΝΑΝΙΑΣ 

ΑΡΚΑΔΙΑΣ 

ΑΤΤΙΚΗΣ 

ΑΧΑΪΑΣ 

ΒΟΙΩΤΙΑΣ 

ΕΥΒΟΙΑΣ 

ΗΛΕΙΑΣ 

ΗΡΑΚΛΕΙΟΥ 

ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ 

ΚΑΡΔΙΤΣΑΣ 

ΚΟΖΑΝΗΣ 

ΚΟΡΙΝΘΙΑΣ 

ΛΑΚΩΝΙΑΣ 

ΛΑΡΙΣΑΣ 

ΛΑΣΙΘΙΟΥ 

ΛΕΣΒΟΥ 

ΜΑΓΝΗΣΙΑΣ 

ΜΕΣΣΗΝΙΑΣ 

ΠΙΕΡΙΑΣ 

ΦΩΚΙΔΑΣ 

ΧΑΝΙΩΝ 

0 5 10 15 20 25 30 35 40

6. ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΕΣ  ΠΕΡΙΟΧΕΣ ΑΓΡΟΤΙΚΗΣ ΕΚΜΕΤΑΛΛΕΥΣΗΣ 

Πλήθος Ποσόστωση 2 περίοδοι κυλιόμενου μέσου όρου (Πλήθος) 
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36 

20 

28 

10 

1 

14 

15 
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1 

21,43% 

11,90% 

16,67% 

5,95% 

0,60% 

8,33% 

8,93% 

5,95% 

2,98% 

16,67% 

0% 

0,60% 

  Ελαιοκομία 

  Μελισσοκομία 

 Δενδρώδεις καλλιέργειες 

  Αμπέλια 

Κτηνοτροφικά φυτά 

    Βιομηχανικά φυτά (βαμβάκι, καπνός, ηλίανθος, 
κ.λπ.)  

 Αρωματικά φυτά 

Αιγοπρόβατα  

  Πουλερικά  

    Άλλο (φυτική παραγωγή) 

    Άλλο (ζωική παραγωγή) 

 Άλλο: Χρηματοδότηση αγροτικού τομέα 

7. ΑΓΡΟΤΙΚΟΣ ΚΛΑΔΟΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΠΟΙΗΣΗΣ 

Πλήθος Ποσόστωση 
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 Β’ Ενότητα: Δεξιότητες Αγροτών  5.2.

Στη δεύτερη ενότητα του ερωτηματολογίου οι ερωτήσεις 8, 9, 10 και 11 σχετίζονται με 

τις δεξιότητες των αγροτών σχετικά με τη χρήση των ΤΠΕ. 

8. Στο όγδοο ερώτημα «Πώς θα χαρακτηρίζατε το επίπεδο σας σχετικά με τη χρή-

ση Η/Υ, Διαδικτύου και Κινητού τηλεφώνου» αξιολογείται το επίπεδο ικανότητας των 

χρηστών σύμφωνα με την κλίμακα Likert: Καθόλου ικανοποιητικό - Λίγο ικανοποιητικό - 

Μέτρια ικανοποιητικό - Αρκετά ικανοποιητικό - Πολύ ικανοποιητικό.  

 

 

 

Από το γράφημα 8 παρατηρούμε για τα υπό - ερωτήματα:  

α]. ως προς την ικανότητα χρήσης των Η/Υ, το υψηλότερο ποσοστό είναι Πολύ ικανοποι-

ητικό με ποσοστό 41,96%, με τα Μέτρια και Αρκετά ικανοποιητικό με 22,32%, το Λίγο 

ικανοποιητικό με 10,71% και το Καθόλου ικανοποιητικό με 2,68% 

β]. ως προς την ικανότητα χρήσης του Διαδικτύου, το υψηλότερο ποσοστό είναι Πολύ 

ικανοποιητικό με ποσοστό 47,32%, το  Αρκετά ικανοποιητικό με 27,68%, το Μέτρια ικα-

νοποιητικό με 15,18%, Λίγο ικανοποιητικό 8,93% και με το Καθόλου ικανοποιητικό με 

0,89%. 

Η/Υ Διαδικτύου Κινητό Τηλέφωνο 

Καθόλου  3 1 0

Λίγο 12 10 3

Μέτρια 25 17 13

Αρκετά 25 31 29

Πολύ 47 53 67

3 1 0 

12 10 

3 

25 

17 
13 

25 
31 29 

47 
53 

67 

8. ΕΠΙΠΕΔΟ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑΣ  ΧΡΗΣΤΗ  

2,68%   

10,71%  

22,32%  

22,32%  

41,96% 

0,89% 

8,93% 

15,18% 

27,68% 

47,32% 

0,00% 

2,68% 

11,61% 

25,89% 

59,82% 
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γ]. ως προς την ικανότητα χρήσης του Κινητού Τηλεφώνου, το υψηλότερο ποσοστό είναι 

Πολύ ικανοποιητικό με ποσοστό 59,82%, το  Αρκετά ικανοποιητικό με 25,89%, ο Μέτρια 

ικανοποιητικό με 11,61%, το Λίγο ικανοποιητικό με 2,68 % και το Καθόλου ικανοποιητικό 

με 0,00%. 

9. Στο ένατο γράφημα αποτυπώνονται οι απαντήσεις των συμμετεχόντων στο ερώ-

τημα: «Έχετε πραγματοποιήσει µέσω διαδικτύου κάποια/κάποιες από τις παρακάτω 

δραστηριότητες εκμάθησης για εκπαιδευτικούς, επαγγελματικούς ή προσωπικούς λό-

γους;» μέσω των ΤΠΕ.  

 

Οι απαντήσεις δίνονται με «Ναι» - «Όχι» και για τα υπό - ερωτήματα παρατηρούμε ότι:  

α]. ως προς την Παρακολούθηση online Εκπαιδευτικού Σεμιναρίου υπάρχει μία μικρή 

υπεροχή του ΝΑΙ με ποσοστό 50,89% έναντι του ΟΧΙ με 49,11% . 

β]. ως προς τη Χρήση online Εκπαιδευτικού Υλικού οι θετικές απαντήσεις ανέρχονται σε 

ποσοστό 66,96% & και οι αρνητικές σε 33,04%. 

γ]. ως προς Άλλη Δραστηριότητα Εκμάθησης με το ΝΑΙ σε 23,21% και το ΟΧΙ με 76,79%. 

10. Στο δέκατο ερώτημα «Έχετε συμμετάσχει ποτέ σε πιλοτική εκπαιδευτι-

κή/επιμορφωτική εφαρμογή μέσω διαδικτύου;  Συμμετοχή σε εκπαιδευτική εφαρμογή 

από το διαδίκτυο;» οι απαντήσεις δίδονται με  «Ναι» - «Όχι». Σύμφωνα με το γράφημα 

10 η ποσόστωση του ΟΧΙ ανέρχεται σε 90,18% και του Ναι σε 9,82%. 

Παρακολούθηση online 
εκπαιδευτικού σεµιναρίου 

     Χρήση online 
εκπαιδευτικού υλικού  

     Άλλη δραστηριότητα 
εκµάθησης  

ΝΑΙ 57 75 26

ΝΑΙ % 50,89% 66,96% 23,21%

ΟΧΙ 55 37 86

ΟΧΙ % 49,11% 33,04% 76,79%

57 

75 

26 

50,89% 66,96% 23,21% 

55 

37 

86 

49,11% 33,04% 76,79% 

9. ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΕΚΜΑΘΗΣΗΣ ΜΕΣΩ ΔΙΑΔΙΚΤΥΟΥ  
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11. Στο ενδέκατο ερώτημα «Αν Ναι, σε ποια πιλοτική εκπαιδευτική /επιμορφωτική 

εφαρμογή έχετε συμμετάσχει μέσω διαδικτύου;» 

 

  

 

Στο γράφημα 11 παρουσιάζονται τα μαθήματα που έχουν παρακολουθήσει μέσω εκπαι-

δευτικής εφαρμογής οι συμμετέχοντες. Σημειώνεται ότι οι 5 από τους 11 ανέφεραν το 

μάθημα της πιλοτικής εφαρμογής «Σπόρος».  

 

11 

101 

9,82% 90,18% 

ΝΑΙ ΌΧΙ 

10. ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΣΕ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΕΦΑΡΜΟΓΗ  ΜΕΣΩ ΔΙΑΔΙΚΤΥΟΥ 

Πλήθος 

Ποσόστωση 

2 

1 

5 

1 

1 

1 

11 

1,79% 

0,00% 

4,46% 

0,00% 

0,89% 

0,89% 

9,09% 

Ασθένειες - Φυτοπροστασία  

ΕΑΠ 

Επιχειρηματικός Σχεδιασμός της 
Αγροτικής Επιχείρησης 

Συμμετοχή σε ηλεκτρονικό εκπαιδευτικό 
πρόγραμμα για την ορθή χρήση 

φυτοφαρμάκων και λιπασμάτων. … 

Τεχνικές καλλιέργειας σε θερμοκήπιο 

Τηλεματική Παρακολούθηση Φορτίου 
Απορριμματοφόρων  

Σύνολο Συμμετεχόντων  

11. Συμμετέχοντες σε Διαδικτυακές Εφαρμογές 

Πλήθος 

Ποσόστωση 

Από τους 112 ερωτηθέντες:  α]. Συμμετέχοντες σε Διαδικτυακές Εφαρμογές:  11  = 9,09 % 

                                                    β]. ΜΗ Συμμετέχοντες                                             : 101 = 90,18% 
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 Συνοψίζοντας 5.2.1.

Από τα παραπάνω αποτελέσματα των γραφημάτων 8, 9 και 10 παρατηρούμε ότι η πλει-

ονότητα των ερωτηθέντων καταγράφει υψηλά ποσοστά ως προς την ικανότητα χρήσης 

του Η/Υ, του διαδικτύου και του κινητού τηλεφώνου. Η ευχέρεια αυτή διευκολύνει την  

προώθηση της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης, που έχει ως κέντρο τον ίδιο τον εκπαιδευό-

μενο, παρέχοντάς του τη δυνατότητα επιλογής του τόπου, του χρόνου, του αντικείμενου 

εκμάθησης, του ρυθμού μελέτης και των διαδικασιών που θα βασιστεί για την απόκτηση 

και εκμάθηση της νέας γνώσης (Μουζάκης, 2006). Εν τούτοις, τα ευρήματα του γραφή-

ματος 10, με μόλις το 9,82% να δηλώνει ότι έχει συμμετάσχει σε εφαρμογή εκπαιδευτι-

κού χαρακτήρα, πιθανόν να υποδηλώνουν την απροθυμία των αγροτών να παρακολου-

θήσουν εκπαιδευτικό μάθημα μέσω κάποιας εφαρμογής λόγω έλλειψης ενδιαφέροντος, 

αλλά, πιθανόν, και λόγω μη ύπαρξης εφαρμογής φιλικής προς τον χρήστη. Μια εφαρμο-

γή με κακό σχεδιασμό και δυσκολία στην πλοήγηση οδηγεί τον χρήστη στην εγκατάλειψη 

αυτής και την άρνηση να δοκιμάσει ξανά. 
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 Γ’ Ενότητα: Ενημέρωση και εκπαίδευση σε αγροτικά θέματα 5.3.

Στην τρίτη ενότητα του ερωτηματολογίου οι ερωτήσεις στοχεύουν στην άντληση πληρο-

φοριών για τους τρόπους ενημέρωσης, τυχόν δυσκολίες που συναντούν στην προσπά-

θεια αυτή και τέλος στη διερεύνηση των τάσεων εκπαιδευτικών αναγκών σε θέματα α-

γροτικού ενδιαφέροντος.  

12. Στο δωδέκατο ερώτημα «Ποιες από τις παρακάτω πηγές χρησιμοποιείτε προ-

κειμένου να αποκτήσετε τις απαραίτητες γνώσεις/πληροφορίες στα αγροτικά ζητήμα-

τα που σας ενδιαφέρουν; [μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απάντηση]». Η  

ερώτηση δομείται από δώδεκα προτάσεις πηγών ενημερώσεις για τα αγροτικά θέματα 

όπως έχουν αποτυπωθεί στο γράφημα 12 που ακολουθεί [σελ. 89]. Από την ανάλυση 

των απαντήσεων συμπεραίνουμε ότι οι αγρότες, σε μεγάλο βαθμό, επιλέγουν να ενημε-

ρώνονται από συναδέλφους τους αγρότες με ποσοστό 16,13% καθώς και από τους γεω-

πόνους με ποσοστό 15,98%. Ακολουθούν οι πηγές Αγροτικοί Συνεταιρισμοί και Διαδί-

κτυο με ίδιο ποσοστό 9,83%, η επιλογή ενημέρωσης από Αρμόδιους φορείς (Περιφέρεια, 

Υπουργείο, ΔΑΟΚ, ΟΠΕΚΕΠΕ κ.λπ.) με 9,52%, από τους Συμβούλους/Μελετητές με 9,06%, 

από τις Επιτόπιες Επισκέψεις σε άλλες Εκμεταλλεύσεις με 8,91%, από τη Συμμετοχή σε 

Εκπαιδευτικά  Σεμινάρια/Προγράμματα με τη φυσική σας παρουσία με 6,61%, από την 

Εξ αποστάσεως εκπαίδευση με 5,99% , από τους Προμηθευτές 4,92%, από τα ΜΜΕ 

με3,07% και από το Άλλο (παρακαλώ αναφέρετε) με 0,00%. Επίσης παρατηρείται πως το 

μεγαλύτερο ποσοστό του πλήθους κατατάσσει στις χαμηλότερες θέσεις ενημέρωσης σε 

αγροτικά ζητήματα τους Προμηθευτές και τα ΜΜΕ. 
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16,13% 

9,83% 

4,92% 

9,06% 

15,98% 

6,61% 

8,91% 

9,83% 

5,99% 

9,52% 

3,07% 

0% 

Άλλους αγρότες 

 Αγροτικούς Συνεταιρισμούς 

Προμηθευτές 

Συμβούλους /Μελετητές 

Γεωπόνους 

Συμμετοχή σε εκπαιδευτικά σεμινάρια 
/προγράμματα με τη φυσική σας παρουσία 

Επιτόπιες επισκέψεις σε άλλες εκμεταλλεύσεις 

 Διαδίκτυο 

Εξ αποστάσεως εκπαίδευση 

Αρμόδιους Φορείς (Περιφέρεια, Υπουργείο, ΔΑΟΚ, 
ΟΠΕΚΕΠΕ κ.λπ.) 

 ΜΜΕ 

Άλλο (παρακαλώ αναφέρετε) 

12. ΧΡΗΣΗ ΕΝΗΜΕΡΩΤΙΚΩΝ ΠΗΓΩΝ ΓΙΑ ΤΑ ΑΓΡΟΤΙΚΑ  

Πλήθος Ποσόστωση 2 περίοδοι κυλιόμενου μέσου όρου (Πλήθος) 
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13. Το ερώτημα δεκατρία «Πόσο ικανοποιημένοι είστε από την ενημέρωσή σας από 

τις παρακάτω πηγές απόκτησης πληροφοριών/ενημέρωσης:» αποτελείται από 11 υπό 

ερωτήματα  και αξιολογείται επίσης με την κλίμακα Likert, η οποία περιλαμβάνει πέντε 

επιλογές απαντήσεων: Καθόλου- Λίγο- Αρκετά- Πολύ- Πάρα Πολύ και δηλώνουν το βαθ-

μό ικανοποίησης τους από τις πηγές απόκτησης πληροφοριών που αναφέρονται στο ε-

ρώτημα.  

Σύμφωνα με το γράφημα 13 στο πεδίο Παρά Πολύ: το υψηλότερο ποσοστό καταγράφε-

ται στους Γεωπόνους (56%) και ακολουθούν οι Άλλοι Αγρότες (29%), οι Σύμβουλοι 

/Μελετητές (28%), οι Αγροτικοί Συνεταιρισμοί (13%), τα Εκπαιδευτικά Προγράμματα 

(6%), οι Επισκέψεις σε άλλες εκμεταλλεύσεις (5%), το Διαδίκτυο (3%), οι Προμηθευτές με 

2%, η Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση και τέλος οι Αρμόδιοι Φορείς με 1% και τα ΜΜΕ 0%. 

Στο πεδίο Πολύ αποτυπώνονται τα εξής αποτελέσματα: Επισκέψεις σε άλλες εκμεταλ-

λεύσεις 46%, Αγροτικοί Συνεταιρισμοί 39%, Άλλοι Αγρότες 36%, Γεωπόνοι 32%, Σύμβου-

λοι/Μελετητές 28%, Προμηθευτές 22%, Εκπαιδευτικά Σεμινάρια/Προγράμματα 21%, Αρ-

μόδιοι Φορείς 18%,  Διαδίκτυο 16%, και ΜΜΕ 4%.Στο πεδίο Αρκετά: Διαδίκτυο 59%, Αρ-

μόδιοι Φορείς 54%, ΜΜΕ 46%, Προμηθευτές 40%, Εκπαιδευτικά Σεμινάρι-

α/Προγράμματα 33%,  Άλλοι Αγρότες 29%, Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση 27%, Επισκέψεις 

σε άλλες εκμεταλλεύσεις 25%, Αγροτικοί Συνεταιρισμοί 24%,  Σύμβουλοι/Μελετητές 10% 

και Γεωπόνοι 7%. Στο πεδίο Λίγο: ΜΜΕ 46%, Προμηθευτές 34%, Συμβούλους/Μελετητές 

και Εκπαιδευτικά Σεμινάρια/Προγράμματα 29%, Εξ αποστάσεως Εκπαίδευση 26%, Αρμό-

διους Φορείς 24%, Αγροτικούς συνεταιρισμούς 21%, Επισκέψεις σε άλλες Εκμεταλλεύ-

σεις και Διαδίκτυο 20% και άλλους Αγρότες 5%.   

Στο πεδίο Καθόλου καταγράφονται τα εξής ποσοστά: Εξ Αποστάσεως εκπαίδευση 27%, 

Εκπαιδευτικά Σεμινάρια/Προγράμματα 11%, Σύμβουλοι/Μελετητές 6%, Επισκέψεις σε 

άλλες εκμεταλλεύσεις και ΜΜΕ 4%, Αγροτικοί Συνεταιρισμοί και Διαδίκτυο 3%, Προμη-

θευτές 2%, Γεωπόνοι και Άλλοι Αγρότες 1%. 

Σε μια ιεραρχική κατάταξη από τα πεδία Παρά πολύ και Πολύ οι αγρότες δείχνουν ότι 

είναι περισσότερο ικανοποιημένοι, με ποσοστό άνω του 50%, από την πληροφόρηση 

που έχουν από τους Γεωπόνους (88%), τους Άλλους αγρότες (65%), τους Συμβού-

λους/Μελετητές (56%), τους Αγροτικούς συνεταιρισμούς (52%) και από τις Επισκέψεις σε 

άλλες εκμεταλλεύσεις (51%). Ακολουθούν με διαφορά, τα Εκπαιδευτικά Σεμινάρι-
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α/Προγράμματα με 27%, οι Προμηθευτές με 22%, η Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση με 21%, 

οι Αρμόδιοι Φορείς και Διαδίκτυο με 19% και τα ΜΜΕ 4%.  
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28 
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31 
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Άλλους αγρότες 

 Αγροτικούς Συνεταιρισμούς 

Προμηθευτές 

Συμβούλους /Μελετητές 

Γεωπόνους 

Εκπαιδευτικά Σεμινάρια/ 
Προγράμματα 

Επισκέψεις σε άλλες 
εκμεταλλεύσεις 

 Διαδίκτυο 

Εξ αποστάσεως εκπαίδευση 

Αρμόδιους Φορείς (Περιφέρεια, 
Υπουργείο, ΔΑΟΚ, ΟΠΕΚΕΠΕ 

κ.λπ.) 

 ΜΜΕ 

13. Ικανοποίηση Ενημέρωσης- Πληροφοριών 
από τις Πηγές  

Καθόλου  Λίγο Αρκετά Πολύ Παρά Πολύ 

1% 

3% 

2% 

6% 

1% 

11% 

4% 

3% 

27% 

4% 

4% 

5% 

21% 

34% 

29% 

4% 

29% 

20% 

20% 

26% 

24% 

46% 

29% 

24% 

40% 

10% 

7% 

33% 

25% 

59% 

27% 

54% 

46% 

36% 

39% 

22% 

28% 

32% 

21% 

46% 

16% 

20% 

18% 

4% 

29% 

13% 

2% 

28% 

56% 

6% 

5% 

3% 

1% 

1% 

0% 

13. ΠΟΣΟΣΤΩΣΗ 



89 
 

14. Το δέκατο τέταρτο ερώτημα: «Η νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική [ΚΑΠ] θωρείτε ότι 

σας αφορά;» αξιολογείται με την κλίμακα Likert: Καθόλου- Λίγο- Αρκετά- Πολύ- Πάρα 

Πολύ. Τα ευρήματα ανέδειξαν ότι η Νέα Κοινή αγροτική Πολιτική ενδιαφέρει τον αγροτι-

κό κόσμο με τις ακόλουθες ποσοστώσεις: Αρκετά με ποσοστό 33,93%, Πολύ με ποσοστό 

27,68%, Παρά Πολύ με 23,21%, Λίγο με 11,61% και τέλος Καθόλου με 3,57%.  

Το συγκεκριμένο ερώτημα είχε τεθεί στο πρώτο ερευνητικό ερωτηματολόγιο της 

Ποιοτικής έρευνας [ερώτημα 9, βλέπε στο παράρτημα] και βάσει τον θετικών ευρημάτων 

κατασκευάστηκε η πιλοτική εφαρμογή «Sporos - Σπόρος» με ενημερωτική θεματολογία 

για τη Νέα ΚΑΠ 2021-2027, με συνοδευτικές ενότητες και  βασικές πληροφορίες για το 

νέο μοντέλο λειτουργίας της ΚΑΠ, η οποία στοχεύει σε μία έξυπνη και ανθεκτική γεωρ-

γία, στην ενίσχυση της μέριμνας για το περιβάλλον και το κλίμα καθώς και στην ενίσχυση 

του κοινωνικοοικονομικού ιστού των αγροτικών περιοχών [βλέπε 

https://sporos.wixsite.com/pilot/kap].  

 

 

 

 

 

Πόσο σας Αφορά η ΚΑΠ  Ποσόστωση  

Καθόλου  4 3,57%

Λίγο 13 11,61%

Αρκετά 38 33,93%

Πολύ 31 27,68%

Παρά Πολύ 26 23,21%

4 

3,57% 

13 

11,61% 

38 

33,93% 

31 

27,68% 

26 

23,21% 

14. Η νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική [ΚΑΠ] θωρείτε ότι σας αφορά;  
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15. Τα αποτελέσματα του δέκατου πέμπτου ερωτήματος «Θεωρείτε ότι διαθέτετε 

επαρκή πληροφόρηση σε σχέση με τους στόχους και τις προκλήσεις της νέας ΚΑΠ; Δι-

αθέτετε Επαρκή Πληροφόρηση για τους Στόχους της Νέας ΚΑΠ;» αποτυπώνονται στο 

γράφημα 15 και αξιολογούνται με την κλίμακα Likert: Καθόλου – Λίγο – Αρκετά – Πολύ – 

Πάρα πολύ. Συνδυάζοντας τις τιμές των απαντήσεων Λίγο (45,54%) και Καθόλου 19,64%, 

συμπεραίνουμε πως, ενώ υπάρχει ενδιαφέρον για τη νέα ΚΑΠ, η συντριπτική πλειοψη-

φία του δείγματος (65,18%) δηλώνει ότι διαθέτει από μικρή έως καθόλου ενημέρωση. 

Ακολουθούν οι τιμές Αρκετά με ποσοστό 26,79%, Πολύ με 7,14% και Παρά Πολύ με πο-

σοστό 0,89%. 

Με βάση τα ανωτέρω, ότι δηλαδή το μεγαλύτερο ποσοστό των ενασχολούμενων 

με τις αγροτικές δραστηριότητες δεν έχουν σαφή ενημέρωση για τη Νέα ΚΑΠ 2021-2027, 

επιβεβαιώνεται και η επιλογή των συγγραφέων της παρούσης διπλωματικής ως προς τη 

θεματολογία της πιλοτικής εφαρμογής.  

 

 

 

 

16. Στο δέκατο έκτο ερώτημα «Οι παρακάτω παράγοντες δυσχεραίνουν την πρό-

σβασή σας στην πληροφόρηση;» καλούνται οι ερωτώμενοι να ιεραρχήσουν το βαθμό 

Ποσόστωση  Επαρκή Πληροφόρηση της Νέας ΚΑΠ 

Καθόλου  19,64%22

Λίγο 45,54%51

Αρκετά 26,79%30

Πολύ 7,14%8

Παρά Πολύ 0,89%1

19,64% 

22 

45,54% 

51 

26,79% 
30 

7,14% 8 

0,89% 1 

15. Διαθέτετε Επαρκή Πληροφόρηση για τους Στόχους της Νέας ΚΑΠ 
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δυσκολίας που αντιμετωπίζουν για την πληροφόρησης τους σε αγροτικά θέματα σε πέ-

ντε ενότητες και το πλήθος των πληροφοριών έχουν καταγραφτεί στο γράφημα 16, που 

ακολουθεί.   

Στο πεδίο Καθόλου: Τεχνικά ζητήματα [καθόλου ή κακή σύνδεση στο διαδίκτυο] 53%, 

Έλλειψη γνώσεων [οι πληροφορίες δεν διατίθενται στην ελληνική γλώσσα] 13%, Έλλειψη 

χρόνου 6% , Έλλειψη ενδιαφέροντος και Ύπαρξη πολλών και διαφορικών πηγών 4%. 

Στο πεδίο Λίγο:  Ύπαρξη πολλών και διαφορικών πηγών 46%, Έλλειψη γνώσεων [οι πλη-

ροφορίες δεν διατίθενται στην ελληνική γλώσσα] 38%, Τεχνικά ζητήματα [καθόλου ή κα-

κή σύνδεση στο διαδίκτυο]38%, Έλλειψη χρόνου 30% και Έλλειψη ενδιαφέροντος18%. 

Στο πεδίο Αρκετά: Ύπαρξη πολλών και διαφορικών πηγών 36%, Έλλειψη χρόνου 32% , 

Έλλειψη ενδιαφέροντος 24%, Έλλειψη γνώσεων [οι πληροφορίες δεν διατίθενται στην 

ελληνική γλώσσα] 20% και Τεχνικά ζητήματα [καθόλου ή κακή σύνδεση στο διαδίκτυο] 

14%.  

Στο πεδίο Πολύ: Έλλειψη ενδιαφέροντος 38%, Έλλειψη χρόνου 29%, Ύπαρξη πολλών και 

διαφορικών πηγών 11%, Έλλειψη γνώσεων [οι πληροφορίες δεν διατίθενται στην ελληνι-

κή γλώσσα] 10% και Τεχνικά ζητήματα [καθόλου ή κακή σύνδεση στο διαδίκτυο] 4%. 

Στο Πάρα Πολύ:  Έλλειψη γνώσεων [οι πληροφορίες δεν διατίθενται στην ελληνική 

γλώσσα] 20%, Έλλειψη ενδιαφέροντος 15%, Ύπαρξη πολλών και διαφορικών πηγών 4%, 

Έλλειψη χρόνου 3% και Τεχνικά ζητήματα [καθόλου ή κακή σύνδεση στο διαδίκτυο] 1%. 

Σε μια ιεραρχική κατάταξη βαθμού δυσχέρειας πρόσβασης στην πληροφορία από 

τα πεδία Παρά πολύ και Πολύ προκύπτουν τα εξής συμπεράσματα: Έλλειψη ενδιαφέρο-

ντος 53%, Έλλειψη χρόνου 32%, Έλλειψη γνώσεων [οι πληροφορίες δεν διατίθενται στην 

ελληνική γλώσσα] 30%, Ύπαρξη πολλών και διαφορικών πηγών 15%, Τεχνικά ζητήματα 

[καθόλου ή κακή σύνδεση στο διαδίκτυο] 5%.  
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Έλλειψη ενδιαφέροντος 

Έλλειψη χρόνου 

Τεχνικά ζητήματα (καθόλου ή 
κακή σύνδεση στο διαδίκτυο) 

Έλλειψη γνώσεων (οι 
πληροφορίες δεν διατίθενται 

στην ελληνική γλώσσα) 

Ύπαρξη πολλών και 
διαφορετικών πηγών 

16. Παράγοντες  που δυσχεραίνουν την 
πρόσβασή στην πληροφόρηση 

Καθόλου  Λίγο Αρκετά Πολύ Παρά Πολύ 

4% 

6% 

53% 

13% 

4% 

18% 

30% 

28% 

38% 

46% 

24% 

32% 

14% 

20% 

36% 

38% 

29% 

4% 

10% 

11% 

15% 

3% 

1% 

20% 

4% 

16. ΠΟΣΟΣΤΩΣΗ 
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17.  Το δέκατο έβδομο ερώτημα δομείται  με δύο υπό ερωτήματα «Πιστεύετε ότι η 

ηλεκτρονική εκπαίδευσή σας για θέματα της ΚΑΠ μπορεί να συμβάλλει α) στην ανά-

πτυξη της επιχείρησής σας και β) στην αύξηση του εισοδήματός σας» και αξιολογείται 

με την κλίμακα Likert, η οποία περιλαμβάνει πέντε επιλογές απαντήσεων: Καθόλου- Λί-

γο- Αρκετά- Πολύ- Πάρα Πολύ. 

Στο α] υπό ερώτημα «κατά πόσο η ηλεκτρονική εκπαίδευση θα συμβάλλει στη α-

νάπτυξη της επιχείρηση σας», απαντούν με την υψηλότερη ποσόστωση στο πεδίο Πολύ 

το 49% , στο Αρκετά με 39%, στο Λίγο με 15%, στο Πάρα πολύ με 6% και στο καθόλου με 

3%. Στο β] υπό  ερώτημα στον θα επέλθει αύξηση του εισοδήματος μέσω ης ηλεκτρονι-

κής εκπαίδευσης, το υψηλότερο ποσοστό το συγκεντρώνει το Αρκετά με 39%, το Πολύ με 

29%, το Λίγο με 28%, το καθόλου με 4% και το Παρά Πολύ με 0,00%. 

 

 

Από το πλήθος των απαντήσεων παρατηρούμε ότι και τα δύο  υπό- ερώτημα έχουν 

μια ικανοποιητική ισορροπημένη αλληλεπίδραση σε σχέση με το κύριο ερώτημα, δηλα-

δή ηλεκτρονική εκπαίδευση έχει τη δυνατότητα να συμβάλει στην επιχειρησιακή ανά-

πτυξη το οποίο συνδέεται με την ανάπτυξη του εισοδήματος.  

Ανάπτυξη της 
Επιχείρησής  

Ποσόστωση  
 Αύξηση του 
Εισοδήματός  

Ποσόστωση  

Καθόλου  3 3% 5 4%

Λίγο 15 13% 31 28%

Αρκετά 39 35% 44 39%

Πολύ 49 44% 32 29%

Παρά Πολύ 6 5% 0 0%

3 
3% 

5 
4% 

15 

13% 

31 

28% 

39 

35% 

44 

39% 

49 

44% 

32 

29% 
6 

5% 0 0% 

17. Η Ηλεκτρονική εκπαίδευση για την ΚΑΠ μπορεί να συμβάλει 
στην Επιχειρησιακή Ανάπτυξη- Εισοδήματος 



94 
 

18.  Στο δέκατο όγδοο ερώτημα «Σε ποια από τις παρακάτω δεξιότητες θα θέλατε 

να εκπαιδευτείτε προκειμένου να ανταποκριθείτε στις απαιτήσεις της νέας ΚΑΠ; [μπο-

ρείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις]». Σύμφωνα με το γράφημα 18 το 

Εμπορίας και Προώθησης των γεωργικών προϊόντων κατέχει την πρώτη θέση με το πο-

σοστό του 16,38% και συνεχίζει με ομαλή ιεραρχική κλιμάκωση προς τα κάτω που είναι 

το δεξιότητες δικτύωσης /συνεργασίας με ποσοστό 10,00%. 

 

Ιδιαίτερο ενδιαφέρον, με ποσοστό άνω του 60%, επέδειξαν οι συμμετέχοντες για 

την ανάπτυξη δεξιοτήτων εμπορίας και προώθησης, οικονομικών και ανάπτυξης επιχει-

ρηματικού σχεδίου για τη βελτίωση της αποδοτικότητας της γεωργικής εκμετάλλευσης. 

Επίσης το ερώτημα αυτό είχε συμπεριληφθεί στο πρώτο ερευνητικό ερωτηματολόγιο της 

Ποιοτικής έρευνας [ερώτημα 11, και όπως με το ερώτημα 9 που προαναφέραμε,  - βλέπε 

στο παράρτημα]  και λόγω της θετικής ανταπόκρισης στη δημιουργία της πιλοτικής ε-

φαρμογής «Sporos - Σπόρος» εντάχτηκε πέραν του ενημερωτικού χαρακτήρα όπως έ-

16,38% 

14,47% 

12,98% 

12,34% 

11,28% 

10,00% 

0,00% 

77 

68 

61 

58 

53 

47 

0 

Εμπορίας και προώθησης των γεωργικών 
προϊόντων  

 Οικονομικές  

Ανάπτυξης επιχειρηματικού σχεδίου για τη 
βελτίωση της αποδοτικότητας τηςγεωργικής 

εκμετάλλευσης   

Eιδικές τεχνολογικές γνώσεις απαραίτητες για την 
εκμετάλλευση 

Υποβολή αιτήσεων για επιδοτήσεις, πιστώσεις, 
επιχορηγήσεις  

Δεξιότητες δικτύωσης/συνεργασίας 

Άλλη   (παρακαλώ αναφέρετε) 

18. ΕΠΙΘΥΜΗΤΕΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΕΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΝΕΑ ΚΑΠ 

Ποσόστωση Πλήθος 
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χουμε προαναφέρει και η εκπαιδευτική ενότητα με την ονομασία «Εκπαιδευτικός ορίζο-

ντας» με το εκπαιδευτικό πρόγραμμα «Επιχειρηματικός Σχεδιασμός της Αγροτικής Επι-

χείρησης» στοχεύοντας να βοηθήσει τους παραγωγούς να αποκτήσουν τις γνώσεις και 

τον τρόπο μετασχηματισμού της γεωργικής εκμετάλλευσης τους, ώστε να είναι ανταγω-

νιστική και κερδοφόρα επιχείρηση έτοιμη να ανταποκριθεί στις συνεχείς αλλαγές της 

αγροτικής οικονομίας [βλέπε https://sporos.wixsite.com/pilot/selidodeiktes]. 

 

19. Στο δέκατο ένατο ερώτημα «Θεωρείτε ότι η εκπαίδευσή σας στα παραπάνω θα 

μπορούσε να επιτευχθεί μέσω μιας εφαρμογής;» η  αξιολόγηση του πλήθους των πα-

ρατηρήσεων γίνεται πάλι με την κλίμακα Likert: «Σίγουρα ΝΑΙ», «ΝΑΙ», «Μάλλον ΝΑΙ», 

«Μάλλον ΟΧΙ», «ΟΧΙ». Το αποτέλεσμα παρουσιάζεται στο γράφημα 19 με κυρίαρχη την 

απάντηση «Μάλλον ΝΑΙ» με ποσοστό 37,50%, ακολουθεί με μικρή διαφορά το «ΝΑΙ» με 

ποσοστό 35,71%, το «Σίγουρα ΝΑΙ» με 19,64%, το «Μάλλον ΟΧΙ» με 5,36% και το «ΟΧΙ» 

με 1,79%.  Ο συνδυασμός των ποσοστών των πεδίων «Μάλλον Ναι» και «ΝΑΙ» δείχνουν 

την τάση ότι οι Έλληνες αγρότες δεν είναι τόσο αρνητικοί όσο στο παρελθόν και θα δοκί-

μαζαν την εκπαίδευση μέσω των ΤΠΕ, γεγονός που ενισχύεται και από τα δημογραφικά 

στοιχεία των ερωτηθέντων, καθώς διαθέτουν ένα υψηλότερο επίπεδο μόρφωσης (από-

φοιτοι Λυκείου και ΤΕΙ), αλλά και από το υψηλό ποσοστό δεξιοτήτων στη χρήση των Η/Υ, 

του διαδικτύου και του κινητού τηλεφώνου. 

 

 

Σίγουρα ΝΑΙ  ΝΑΙ  Μάλλον ΝΑΙ Μάλλον ΟΧΙ ΟΧΙ 

Πλήθος 22 40 42 6 2

Ποσόστωση 19,64% 35,71% 37,50% 5,36% 1,79%

22 

40 
42 

6 
2 19,64% 35,71% 37,50% 5,36% 1,79% 

19. ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΜΕΣΩ ΕΦΑΡΜΟΓΗΣ 
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 Συνοψίζοντας 5.3.1.

Οι Έλληνες αγρότες επιλέγουν να ενημερώνονται στα αγροτικά θέματα και να αναζητούν 

την επίλυση των θεμάτων που τους απασχολούν κυρίως από  άλλους αγρότες και από 

τους γεωπόνους. Τρίτο στην επιλογή τους για την ενημέρωση έρχεται το διαδίκτυο, το 

οποίο παρουσιάζει ένα ενδιαφέρον για περαιτέρω έρευνα στο μέλλον. Στο βαθμό ικανο-

ποίησής τους από τις πηγές ενημέρωσης που παρατίθενται στο ερώτημα, οι αγρότες πα-

ραμένουν πιστοί στις πρώτες επιλογές των Γεωπόνων και των Άλλων Αγροτών και κατα-

τάσσουν στη τρίτη θέση τους Συμβούλους/Μελετητές. Το ενδιαφέρον τους για τη Νέα 

Κοινή Αγροτική Πολιτική καταγράφει θετικό πρόσημο και αποτυπώνεται έντονη η ανά-

γκη για καλύτερη ενημέρωση σχετικά με την πολιτική της Νέας ΚΑΠ 2021-2027. Οι παρά-

γοντες που συνήθως δυσχεραίνουν την πρόσβαση στην  πληροφορία είναι η έλλειψη εν-

διαφέροντος, η έλλειψη χρόνου και η έλλειψη γνώσεων που αφορά τις πληροφορίες που 

δεν διατίθενται στην ελληνική γλώσσα. Παράλληλα, από το γράφημα 18 προκύπτουν οι 

θεματικές ενότητες που φαίνεται να ενδιαφέρουν τους ερωτώμενους, προκειμένου να 

εκπαιδευτούν σε αυτές μελλοντικά. Τέλος αποτυπώνεται η θετική στάση τους στην προ-

οπτική της εκπαίδευσης ή της ενημέρωσής τους μέσω μιας εφαρμογής με τη χρήση των 

ΤΠΕ.  
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6ο Κεφάλαιο: 

Συμπεράσματα – Προτάσεις  

Στο παρόν κεφάλαιο της διπλωματικής εργασίας παραθέτουμε τα αποτέλεσμα της έρευ-

νας που προέκυψαν από την κατασκευή της Πιλοτικής εφαρμογής «Σπόρος-Sporos» για 

τους αγρότες με την αξιοποίηση των εργαλειακών μέσων των ΤΠΕ συνδυάζοντας και αξι-

οποιώντας τις δυνατότητες της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης για ενήλικες στον κλάδο των 

Ελλήνων αγροτών. Τα αποτέλεσμα της έρευνας οδηγούν στη εξαγωγή συμπερασμάτων 

και προτάσεων για την βελτίωση και την αξιοποίηση των ΤΠΕ, λαμβάνοντας υπόψη τα 

ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των Ελλήνων Αγροτών, όπως έχουν ήδη αναφερθεί στο πρώτο 

μέρος της εργασίας. Όπως ήδη έχει τονιστεί στη βιβλιογραφική έρευνα ο θεσμός της εκ-

παίδευσης ενηλίκων έχει τη δύναμη να συμβάλει στην καταπολέμηση των ανισοτήτων 

που διέπει ένα κοινωνικό σύνολο διαμορφώνοντας τις πολιτισμικές και οικονομικές σχέ-

σεις, όταν ικανοποιηθούν οι στόχοι που έχουν τεθεί από τους εκπαιδευόμενους. 

Σύμφωνα με τα ερευνητικά αποτελέσματα που αναλύθηκαν παραπάνω, προκύ-

πτει το συμπέρασμα ότι είναι επιτακτική η ανάγκη να αυξηθεί η διείσδυση των ΤΠΕ στην 

Ελληνική Γεωργία, καθώς τα οφέλη που δύναται να αποκομίσουν οι Έλληνες αγρότες εί-

ναι πολλά και ποικίλα. Η ανάγκη αυτή ενισχύεται ακόμα περισσότερο αν λάβει κανείς 

υπόψη του τις δυσχερείς συνθήκες που επικρατούν στην ελληνική γεωργία στις μέρες 

μας, το οικονομικό περιβάλλον μέσα στο οποίο είναι αναγκασμένοι να δρουν οι Έλληνες 

αγρότες και ο ρόλος που διαδραματίζει ο πρωτογενής τομέας στη διαμόρφωση των με-

γεθών τις ελληνικής οικονομίας. 

Αρχικά είναι ιδιαίτερα παρήγορο το γεγονός ότι σχεδόν το 50% των ερωτηθέντων 

του δείγματος είναι τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, ενώ το 37,5 % έχει τουλάχιστον τελειώ-

σει τη βασική εκπαίδευση. Αυτό είναι πολύ σημαντικό αν αναλογιστεί κανείς ότι παλαιό-

τερα η μόρφωση του αγροτικού πληθυσμού της χώρας περιορίζονταν το πολύ στη βασι-

κή εκπαίδευση, ενώ ήταν μονόδρομος για τα παιδιά των αγροτικών οικογενειών να στα-

ματούν το σχολείο και να ακολουθούν το επάγγελμα του αρχηγού της οικογένειας. Η τά-

ση αυτή για συνέχιση των σπουδών των απασχολούμενων στον αγροτικό τομέα καθορί-

ζεται από τις νέες ανάγκες της εποχής που προστάζει τη χρήση νέων τεχνικών και πρα-

κτικών εφαρμογής στον αγροτικό τομέα δεδομένου ότι οι αγροτικές εκμεταλλεύσεις 
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δρουν σε ένα ιδιαίτερα ανταγωνιστικό περιβάλλον όπου οι απαιτήσεις ολοένα και αυξά-

νονται καθημερινά.  

Επίσης παρατηρούμε πως πάνω από τους μισούς συμμετέχοντες στην έρευνά μας 

είναι στην παραγωγική ηλικία, ήτοι 35-55 έτη με τους περισσότερους από αυτούς να εί-

ναι κατά κύριο επάγγελμα αγρότες. Αυτό διευκολύνει ακόμα περισσότερο την ενσωμά-

τωση της χρήσης των ΤΠΕ στην καθημερινότητα των αγροτών δεδομένου ότι, αφενός μεν 

από ηλικιακής πλευράς είναι ιδιαίτερα δεκτικοί στα ερεθίσματα που προσφέρει η νέα 

τεχνολογία, αφετέρου δε το γεγονός ότι εξασκούν το αγροτικό επάγγελμα τους κάνει να 

ενδιαφέρονται περισσότερο για τη χρήση νέων τεχνολογιών που θα βελτιώνει την παρα-

γωγικότητα της εκμετάλλευσής τους. 

Επιπροσθέτως, και απαντώντας στο ερευνητικό ερώτημα β της ενότητας 4.2, εί-

ναι ενθαρρυντικά τα αποτελέσματα αναφορικά με τη χρήση των νέων τεχνολογιών, κα-

θώς το μεγαλύτερο μέρος των συμμετεχόντων στην έρευνα είναι αρκετά εξοικειωμένο 

με τη χρήση Η/Υ ή κινητών τηλεφώνων, ενώ και το διαδίκτυο δείχνει να έχει μπει πολύ 

βαθιά στη ζωή τους, ενώ οι περισσότεροι έχουν πραγματοποιήσει κάποιο online εκπαι-

δευτικό σεμινάριο ή έχουν κάνει χρήση σχετικού online εκπαιδευτικού υλικού. Αυτό κα-

ταδεικνύει την αυξητική τάση στις δεξιότητες των χρηστών, όπου οι ΤΠΕ έχουν συμβάλ-

λει τα μέγιστα σε αυτό μιας και διευκολύνουν την εξ αποστάσεως εκπαίδευση, η οποία 

στηρίζεται στις αρχές της «Ανοικτής Μάθησης» και στην παιδαγωγική αντίληψη που φέ-

ρει στο κέντρο τον ίδιο τον εκπαιδευόμενο, παρέχοντας του τη δυνατότητα επιλογής ως 

προς τον τόπο και το χρόνο εκπαίδευσής του, ως προς το αντικείμενο που επιθυμεί να 

εκπαιδευτεί, και τέλος επιλέγει τον ρυθμό μελέτης και τις διαδικασίες που θα βασιστεί 

για την απόκτηση και μάθηση της νέας γνώσης (Μουζάκης, 2006). Εν τούτοις η μικρή 

συμμετοχή των ερωτώμενων σε εφαρμογή εκπαιδευτικού χαρακτήρα είναι ένας τομέας 

που πρέπει να εστιάσει περισσότερο η εκπαιδευτική πολιτική της χώρας στο συγκεκρι-

μένο μερίδιο του εργατικού δυναμικού και να ωθήσει τους αγρότες στην περαιτέρω 

χρήση των ΤΠΕ. 

Επιπλέον, και απαντώντας στο ερευνητικό ερώτημα γ της ενότητας 4.2, ένα άλλο 

σημείο που χρήζει προσοχής και περαιτέρω μελέτης και παρέμβασης στο μέλλον είναι το 

γεγονός ότι, παρόλο που ζούμε σε μια εποχή όπου η τεχνολογία έχει αλματώδη ανάπτυ-

ξη προσφέροντας συνεχώς νέα εργαλεία στη διάθεση των αγροτών, εντούτοις οι Έλληνες 

αγρότες τείνουν να ενημερώνονται επί των αγροτικών θεμάτων και να αναζητούν για την 
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επίλυση των προβλημάτων που τους απασχολούν κυρίως από άλλους αγρότες ή από 

τους γεωπόνους συμβούλους τους, ενώ το διαδίκτυο αποτελεί μια επόμενη επιλογή 

τους. Επίσης αναφορικά με το βαθμό ικανοποίησης των ενημερωτικών πηγών που χρη-

σιμοποιούν οι αγρότες παρατηρείται το προαναφερθέν φαινόμενο, δηλαδή ότι τα ηλε-

κτρονικά μέσα δε χαίρουν της ικανοποίησης των Ελλήνων αγροτών. Οι λόγοι μη χρήσης 

των ηλεκτρονικών μέσων (ερευνητικό ερώτημα δ της ενότητας 4.2) αναζητούνται στην 

έλλειψη ενδιαφέροντος, χρόνου και κυρίως γνώσεων δεδομένου ότι οι πληροφορίες δεν 

διατίθενται κατά βάση στην ελληνική γλώσσα. Πάντως, οι θεματικές ενότητες που κυρί-

ως ελκύουν τους Έλληνες αγρότες είναι ο τομέας της Εμπορίας και Προώθησης των γε-

ωργικών προϊόντων, η ανάπτυξη υγειούς επιχειρηματικού σχεδίου για τη βελτίωση της 

αποδοτικότητας και παραγωγικότητας της γεωργικής εκμετάλλευσης. 

Επιπροσθέτως είναι έκδηλο το ενδιαφέρον και η ανησυχία των αγροτών για τη 

Νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική 2021-2027 μιας και εκφράζεται η ανάγκη για διευρυμένη 

ενημέρωση σχετικά με την πολιτική και τους στόχους που πρεσβεύει αυτή. Δεδομένης 

της στροφής της νέας ΚΑΠ στην παραγωγή ασφαλέστερων διατροφικά τροφίμων για 

τους πολίτες της ΕΕ χρησιμοποιώντας περισσότερες βιολογικές μεθόδους στην παραγω-

γική διαδικασία, η λήψη κατάλληλων μέτρων τυποποίησης των καταναλωτικών προϊό-

ντων και τα πρότυπα ISO που αρχίζουν να κυριαρχούν σταδιακά στην παραγωγική διαδι-

κασία οδηγούν σε περαιτέρω γνώσεις και επιμορφώσεις προκειμένου να διεκπεραιω-

θούν οι στόχοι αυτοί. Με τον τρόπο αυτό διευκολύνεται κατά πολύ η ανάπτυξη των δε-

ξιοτήτων των αγροτών μέσω της εκπαίδευσης αφού οι συνθήκες απαιτούν κάτι πολύ πε-

ρισσότερο από το απλό πάτημα ενός κουμπιού Η/Υ ή πιο απλά ενός «κλικ». Στο σημείο 

αυτό αξίζει να αναφέρουμε εκ νέου την θετική στάση των αγροτών στην προοπτική της 

εκπαίδευσης ή της ενημέρωσής τους μέσω μιας εφαρμογής με τη χρήση των ΤΠΕ (ερευ-

νητικό ερώτημα α της ενότητας 4.2.). 
Ακόμη είναι θεμιτό να αναφερθεί ότι ο κύριος στόχος κάθε εκμετάλλευσης από 

οικονομικής άποψης είναι η αύξηση της παραγωγικότητάς της δρώντας σε ένα περιβάλ-

λον όπου πληθώρα τυχαίων και πολυποίκιλων παραγόντων όπως η οι καιρικές συνθήκες, 

η πρόσβαση στις αγορές, η ανάγκη χρησιμοποίησης εξειδικευμένων τεχνολογιών παρα-

γωγής κ.λπ. επιδρούν στην λειτουργία της. Επομένως καθίσταται επιτακτική ανάγκη να 

αυξηθεί ακόμα περισσότερο η συμβολή των ΤΠΕ στην καθημερινή ζωή των Ελλήνων α-



100 
 

γροτών έτσι ώστε να εξελιχθούν και να επιβιώσουν αυτές στο οικονομικό περιβάλλον, 

καθώς αποτελούν αυτά το σημαντικότερο εργαλείο για την λειτουργία της. 

Επιπλέον, η ανάγκη ανάπτυξης πολιτικών παρεμβάσεων εκ μέρους του κράτους 

για άμεση επίλυση των προαναφερθέντων προβλημάτων και των αρνητικών οικονομιών 

κλίμακας που αναπτύσσονται, είναι επιβεβλημένη περισσότερο από ποτέ στις μέρες 

μας. Αρχικά η ανάπτυξη και ενίσχυση περαιτέρω συλλογικών δράσεων (συνεταιρισμοί, 

ομάδες παραγωγών) με στόχο την καλύτερη και προσφορότερη πρόσβαση στην εκπαί-

δευση δεδομένου ότι πολλές φορές αυτή καθίσταται οικονομικά ασύμφορη για καθένα 

μεμονωμένο αγρότη. Αυτό μπορεί εύκολα να οργανωθεί με την ανάπτυξη συγκεκριμέ-

νων ΤΠΕ στην καθημερινή λειτουργία των ομάδων με μειωμένο κόστος όπως online σε-

μινάρια, πρόσβαση σε online εκπαιδευτικό υλικό, πρόσβαση σε διεθνείς ηλεκτρονικές 

εκδόσεις περιοδικών ή εκπαιδευτικές επισκέψεις σε άλλες εκμεταλλεύσεις στην Ελλάδα 

ή το εξωτερικό με στόχο την ανταλλαγή απόψεων και εμπειριών με συναδέλφους τους 

αγρότες. Στο σημείο αυτό πρέπει να αναφερθεί ότι η ΕΕ προωθεί επιτακτικά τόσο την 

εκπαίδευση του αγροτικού πληθυσμού όσο και την ανάπτυξη νέων καινοτομιών στην 

παραγωγική διαδικασία με τη διάθεση επιπλέον κονδυλίων στον προϋπολογισμό της. 

Συνεπώς, η πολιτεία πρέπει να ενθαρρύνει ολοένα και περισσότερους αγρότες να εκμε-

ταλλευτούν και να ενταχθούν σε περισσότερα προγράμματα εκπαίδευσης της ΕΕ κυρίως 

επί των απαιτήσεων της Νέας ΚΑΠ. 

Σημειώνεται ότι και η πολιτεία πρέπει να διαδραματίσει σημαντικό ρόλο επενδύ-

οντας σε μια σειρά μέτρων και πολιτικών που να προωθούν τη χρήση των ΤΠΕ στην κα-

θημερινή λειτουργία των αγροτικών εκμεταλλεύσεων. Αρχικά οφείλει να δώσει περισσό-

τερη έμφαση στην αναβάθμιση υπηρεσιών, όπως ο ΕΛΓΟ – ΔΗΜΗΤΡΑ, που προωθούν 

δράσεις για την εκπαίδευση των αγροτών έτσι ώστε ολοένα και μεγαλύτερος αριθμός 

αγροτών να έχει τη δυνατότητα συμμετοχής σε προγράμματα εκπαιδευτικών δραστηριο-

τήτων. Επιπλέον, πρέπει να επικεντρώσει την πολιτική της στην παροχή επιπλέον κινή-

τρων στους αγρότες για χρήση των ΤΠΕ, όπως για παράδειγμα τη φθηνή απόκτηση υλι-

κοτεχνικής υποδομής (Η/Υ, δίκτυα κ.λπ.) έτσι ώστε αυτοί να εκσυγχρονιστούν και να 

μπορέσουν να ανταποκριθούν στις απαιτήσεις της εποχής μας. Επίσης μια ακόμα πρό-

σφορη δράση είναι η ανάπτυξη πολύπλευρων βάσεων δεδομένων με πολυποίκιλες πλη-

ροφορίες επί των αγροτικών θεμάτων στην Ελληνική γλώσσα έτσι ώστε μεγαλύτερο μέ-

ρος του αγροτικού πληθυσμού να αποκτήσει πρόσβαση στη χρήση των ΤΠΕ. Ακόμη πρέ-
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πει να αναφερθεί ότι η πολιτεία οφείλει να μεριμνήσει για την υλοποίηση τεχνικών υπο-

δομών και δικτύων (ευρυζωνικότητα) που να καλύπτουν το σύνολο της επικράτειας της 

χώρας με μικρό κόστος για τους αγρότες προκειμένου όλοι να μπορούν να κάνουν χρήση 

του διαδικτύου στην εκμετάλλευσή τους, αλλά και παράλληλα να φροντίσει για την ανά-

πτυξη εφαρμογών ΤΠΕ προς όφελος της αγροτικής κοινότητας. Οι εφαρμογές των ΤΠΕ 

μπορούν να ταξινομηθούν σε διάφορες κατηγορίες όπως αυτές: 

 των εφαρμογών ηλεκτρονικού εμπορίου, 

 της εκπαίδευσης και επιμόρφωσης, 

 των γεωγραφικών συστημάτων πληροφοριών, 

 της βιολογικής καλλιέργειας, 

 των συστημάτων διαχείρισης και λογιστικής παρακολούθησης των αγροτικών ε-

πιχειρήσεων, 

 της διαχείρισης των αγροτικών καλλιεργειών για βελτιστοποίηση της παραγωγής 

και 

 τις αγροτικές εφαρμογές ακρίβειας (precision agriculture). 

Συμπερασματικά, η μεγαλύτερη διείσδυση των ΤΠΕ στην καθημερινή ζωή των 

αγροτών αποτελεί αδήριτη ανάγκη στην σημερινή εποχή προκειμένου να φθάσει η χώρα 

μας τον ευρωπαϊκό μέσο όρο χρήσης αυτών και να γίνουν οι ελληνικές αγροτικές εκμε-

ταλλεύσεις περισσότερο ανταγωνιστικές έτσι ώστε να ανταποκριθούν καλύτερα στις α-

παιτήσεις των καιρών μας.  
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Παράρτημα 

 

Ερωτηματολόγιο Ποιοτικής έρευνας 

Ερευνητικό ερωτηματολόγιο για την εφαρμογή “sporos” 

 

Α. Δημογραφικά στοιχεία 

 

1.  Φύλο      

       ΑΝΔΡΑΣ  

       ΓΥΝΑΙΚΑ   

 

 

2.  Ηλικία 

 17-24  

       25-34   

       35-44   

       45-54   

       55-64   

       65 και άνω   

 

 

3. Είστε κατά κύριο επάγγελμα αγρότης; 

ΝΑΙ              

      ΟΧΙ              

 

 

4. Πόσα χρόνια ασχολείστε με τον αγροτικό τομέα; 

      0 -5 χρόνια   
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      6-15 χρόνια   

     16 -25 χρόνια   

     26 -35 χρόνια  

     35 χρόνια και πάνω  

 

5. Σε ποιον κλάδο δραστηριοποιείστε; 

      Γεωργία                                  

      Κτηνοτροφία  

       

      

 

Β. Δεξιότητες Αγροτών σχετικά με τη χρήση τεχνολογίας 

 

6. Διαθέτετε: 

Η/Υ      ΝΑΙ    ΟΧΙ  

Φορητό Η/Υ    ΝΑΙ    ΟΧΙ 

Κινητό/έξυπνο κινητό τηλέφωνο  ΝΑΙ    ΟΧΙ 

Σύνδεση στο Διαδίκτυο   ΝΑΙ   ΟΧΙ 

 

7. Πόσο καλά γνωρίζετε να χρησιμοποιείτε Η/Υ, κινητό τηλέφωνο, το Διαδίκτυο: 

Καθόλου      Λίγο    Αρκετά καλά     Πολύ καλά     Πάρα πολύ καλά  

 

 

Γ. Ενημέρωση και εκπαίδευση σε αγροτικά θέματα 

 

8.  Με ποιο τρόπο ενημερώνεστε για ζητήματα που σας αφορούν; (π.χ. για νέους τρόπους 

καλλιέργειας,  [μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια απαντήσεις] 
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 Άλλους αγρότες 

 Αγροτικούς Συνεταιρισμούς 

 Γεωπόνους 

 Διαδίκτυο 

 Εξ αποστάσεως εκπαίδευση 

 ΜΜΕ 

 Άλλο   (παρακαλώ αναφέρετε)........................................................................... 

 

 

9.  Η νέα Κοινή Αγροτική Πολιτική [ΚΑΠ] θωρείτε ότι σας αφορά; 

       Καθόλου    Λίγο  Αρκετά  Πολύ  Πάρα πολύ       

 

 

10. Θεωρείτε ότι διαθέτετε επαρκή πληροφόρηση σε σχέση με τους στόχους και τις προκλή-

σεις της νέας ΚΑΠ; 

Καθόλου    Λίγο  Αρκετά  Πολύ  Πάρα πολύ  

 

 

11. Σε ποια από τις παρακάτω δεξιότητες θα θέλατε να εκπαιδευτείτε προκειμένου να αντα-

ποκριθείτε στις απαιτήσεις της νέας ΚΑΠ; [μπορείτε να επιλέξετε περισσότερες από μια 

απαντήσεις] 

 Εμπορίας και προώθησης των γεωργικών προϊόντων  

 Οικονομικές  

 Ανάπτυξης επιχειρηματικού σχεδίου για τη βελτίωση της αποδοτικότητας της   

γεωργικής εκμετάλλευσης 

 Eιδικές τεχνολογικές γνώσεις απαραίτητες για την εκμετάλλευση 

 Υποβολή αιτήσεων για επιδοτήσεις, πιστώσεις, επιχορηγήσεις  
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 Δεξιότητες δικτύωσης/συνεργασίας 

 Άλλη   (παρακαλώ αναφέρετε)........................................................................... 

 

 

12. Θα σας ενδιέφερε να εκπαιδευτείτε μέσω μιας εφαρμογής διαθέσιμης στα κινητά σας 

τηλέφωνα ή στους υπολογιστές σας;  

Σίγουρα ναι    Ναι      Μάλλον ναι      Μάλλον όχι      Όχι  
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Ενημερωτική επιστολή για την παρουσίαση της εφαρμογής 
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Ερωτηματολόγιο Ποσοτικής έρευνας 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 

 

Δημιουργία Λογοτύπου για την πιλοτική εφαρμογή «Sporos» 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 

 

     

 

Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 

ΠΙΛΟΤΙΚΗ ΕΦΑΡΜΟΓΗ 

https://sporos.wixsite.com/pilot 

https://sporos.wixsite.com/pilot
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 
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Γραφικά της πιλοτικής εφαρμογής «Sporos» 
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Οθόνη 

Αρχική 
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Οθόνη 

ΚΑΠ 2021 – 2027 

Υπο - Οθόνες: 

Γενικά για την ΚΑΠ 

Άμεσες Ενισχύσεις 

Τομεακές Παρεμβά-

σεις 

Αγροτική ανάπτυξη 

Επόμενη Περίοδος 
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Οθόνη 

Εκπαιδευτικός Ο-

ρίζοντας  

Υπο - Οθόνες: 

Σκοπός 

1. Ενότητα 

2. Ενότητα 

3. Ενότητα 

Επισυναπτόμενα 

Ανακεφαλαίωση 

QUiZ 
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Υπό- Οθόνη 

Σκοπός 
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Υπό- Οθόνη 

2. Ενότητα 

Υποενότητες – Αόρατες  

Οθόνες : 

2α. Χαρακτηριστικά Ταυ-

τότητας 

2β. Πόρους- Ικανότητες 

2γ. Ανταγωνιστικό Πλεο-

νέκτημα 

2δ.Δυνατά – Αδύνατα Ση-

μεία 
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Υπό- Οθόνη 

Επισυναπτόμενα 
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Υπό- Οθόνη 

Σκοπός 
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Οθόνη 

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΓ ΙΟ 
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Οθόνη 

Σελιδοδείκτες/Video 
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Οθόνη 

ο καιρός για α-

γρότες 
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Οθόνη 

Σχετικά με 

Εμάς 
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Οθόνη 

Light-

boxes 


