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Περίλθψθ 

Θ παροφςα εργαςία αφορά ςτθν ανάπτυξθ και παρουςίαςθ δφο διδακτικϊν 

παρεμβάςεων για το μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ ςτο ςχολικό περιβάλλον των 

Επαγγελματικϊν Λυκείων, με τθ μορφι ςχεδίων δράςθσ (project). Θ εργαςία διαπνζεται 

από το όραμα για ζνα ςχολείο που προςφζρει ςτουσ μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ 

κοινωνικζσ εμπειρίεσ μάκθςθσ και ποικίλα ερεκίςματα ςε πολλαπλά επίπεδα, 

ξεφεφγοντασ από τθν κλαςςικι διδαςκαλία. Αρχικά κα αναλυκεί το ςχολικό περιβάλλον 

των Επαγγελματικϊν Λυκείων, ςκιαγραφϊντασ το προφίλ των μακθτϊν/τριϊν που 

φοιτοφν εκεί, ςτθ ςυνζχεια κα διερευνθκοφν τα κριτιρια με τα οποία καταλιγουν ςτθν 

επιλογι αυτι και τζλοσ κα αναλυκοφν τα Σχζδια Δράςθσ. Στθ ςυνζχεια κα αναδυκεί θ 

ανάγκθ ςφνδεςθσ των ενδιαφερόντων και των ερεκιςμάτων των μακθτϊν/τριϊν, ωσ 

μζρθ του κοινωνικοφ ςυνόλου, με το κεωρθτικό μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ ςε 

Θμεριςιο Επαγγελματικό Λφκειο τθσ Α’ Λυκείου και ςε Εςπερινό Επαγγελματικό Λφκειο 

τθσ Β’ Λυκείου.  

Στόχοσ αμφότερων των διδακτικϊν παρεμβάςεων είναι οι ζφθβοι/εσ να κάνουν τθ δικι 

τουσ «βουτιά» ςτον κόςμο τθσ ςφγχρονθσ τζχνθσ και να ςυνδυάςουν τθν επαγγελματικι 

εκπαίδευςθ με τθν τζχνθ, μια μίξθ που δφναται να αποφζρει κεαματικά αποτελζςματα 

ςφμφωνα με τον Herbert Read (1948). Στθν πρϊτθ περίπτωςθ (Α’ Λυκείου, Θμεριςιο 

ΕΡΑ.Λ) κα δθμιουργιςουν μια ταινία animation με κζμα τθ διαφορετικότθτα, τα 

ανκρϊπινα δικαιϊματα και τθν αποδοχι του «διαφορετικοφ Άλλου» και ςτθ δεφτερθ 

περίπτωςθ (Β’ Λυκείου, Εςπερινό ΕΡΑ.Λ) μια «κοινωνία ρομπότ» με κζμα τισ ζμφυλεσ 

ταυτότθτεσ και τουσ διαφορετικοφσ τφπου ανδριςμοφ, αντλϊντασ και ςτισ δφο 

περιπτϊςεισ ζμπνευςθ από ζνα φαινομενικά «ςτατικό», βαρετό και άχαρο γνωςτικό 

αντικείμενο.  

Λζξεισ Κλειδιά: Ρολιτικι Ραιδεία, Επαγγελματικά Λφκεια, Σχζδια Δράςθσ, Τζχνεσ, 

Ανκρϊπινα Δικαιϊματα, Φεμινιςμόσ, Διαφορετικότθτα, Κοινωνικό Φφλο, Ρολιτικζσ 

Σϊματοσ   

΢κοπόσ: Ο ςχεδιαςμόσ διδακτικϊν παρεμβάςεων για ζνα ελκυςτικό και διαδραςτικό 

μάκθμα Ρολιτικισ Ραιδείασ ςτα Επαγγελματικά Λφκεια. 

Μεκοδολογία: Βιβλιογραφικι ζρευνα. 
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Abstract 

The present paper deals with the presentation of two teaching interventions about 

Political Education in the school environment of Vocational Senior High Schools, in the 

form of project plans. The work is inspired by the vision for a school that offers students 

and pupils social learning experiences and a variety of stimuli at multiple levels, departing 

from classical teaching. Initially the school environment of Vocational Schools will be 

analyzed, outlining the profile of students studying there, exploring the criteria by which 

they conclude this option and analyzing the “Action Plans”. Subsequently, the need to 

connect students’ interests and stimuli, as part of the wider social environment, will 

emerge from the theoretical lesson of Political Education in the Daily Vocational Senior 

High School and the Night Secondary Senior Vocational High School. 

The goal of both teaching interventions is for teenagers to dive into the world of 

contemporary art and combine vocational education with art; a mix that can produce 

spectacular results according to Herbert Read (1948). In the first case (Daily Vocational 

School) they will create an animation film on diversity, human rights and acceptance of 

the "different Other" and in the second case (Night Vocational School) they will create a 

"robot society" on gendered identities and different types of masculinity, drawing 

attention in both cases from a fictional "static" lesson. 

Key Words: Political Education, Vocational Schools, Action Plans, Project, Art, Human 

Rights, Feminism, Diversity, Gender, Body Politics 

Purpose: How to make attractive and interactive the lesson of Educational Policy in 

Vocational Schools. 

Method: Bibliographical research.  
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Πρόλογοσ 

Θ αλικεια βρίςκεται ςτισ αποχρϊςεισ, G. Bouthoul, Les Structures Sociologiques I (Paris, 

1966) 

Πταν αντικρίηουμε το μζλλον, αντιλαμβανόμαςτε πολυάρικμεσ αβεβαιότθτεσ κακϊσ 

γυρίηουμε ςελίδα και ταξιδεφουμε ςτον κόςμο των επομζνων γενεϊν. Αλλά μποροφμε 

να είμαςτε ςφμφωνοι για ζνα πράγμα: αν κζλουμε θ Γθ να μπορζςει να ανταπεξζλκει 

ςτισ ανάγκεσ των ανκρϊπινων όντων που τθν κατοικοφν, τότε πρζπει να μελετιςουμε 

και να κατανοιςουμε τθν ανατομία τθσ κοινωνίασ, να ςταματιςουμε να τθν 

κανιβαλίηουμε καταπατϊντασ βαςικά ανκρϊπινα δικαιϊματα, όπωσ θ ελεφκερθ επιλογι 

κοινωνικισ ταυτότθτασ, και δυνθτικά να τθ μεταςχθματίςουμε. Με άλλα λόγια, ο κόςμοσ 

του αφριο χρειάηεται να είναι κεμελιωδϊσ διαφορετικόσ από αυτόν που γνωρίηουμε 

ςιμερα, ςτθν αυγι του 21ου αιϊνα. Θα πρζπει να (ςυν)εργαςτοφμε για να 

οικοδομιςουμε ζνα «βιϊςιμο» μζλλον χωρίσ ςκιζσ (Mayor, 1999). 

Θ δθμοκρατία, θ ιςονομία, θ κοινωνικι δικαιοςφνθ και τα ανκρϊπινα δικαιϊματα 

ςτοχεφουμε να αποτελζςουν τισ λζξεισ κλειδιά για τθν επόμενθ μζρα. Σε αυτι τθν 

εξζλιξθ προσ τισ κεμελιϊδεισ αλλαγζσ ςτουσ τρόπουσ ηωισ μασ και ςτισ ςυμπεριφορζσ 

μασ, θ παιδεία καλείται να διαδραματίςει ζναν πρωταγωνιςτικό ρόλο (Mayor, 1999). Θ 

παιδεία είναι το όχθμα για τθν κοινωνικι ςυνοχι. Μια από τισ μεγαλφτερεσ προκλιςεισ 

που ζχει να αντιμετωπίςει είναι να τροποποιιςει τουσ τρόπουσ ςκζψθσ μασ, ζτςι που να 

μποροφν να αντιμετωπίςουν τθν όλο και μεγεκυνόμενθ πολυπλοκότθτα, τθν ταχφτθτα 

των αλλαγϊν και τθ μθ προβλεψιμότθτα που ενίοτε χαρακτθρίηουν τον κόςμο μασ. 

Ρρζπει να ξαναςκεφτοφμε τον τρόπο με τον οποίο οργανϊνουμε τθ γνϊςθ. Για αυτό, 

μεταξφ άλλων, κα πρζπει να καταρρίψουμε τουσ παραδοςιακοφσ φραγμοφσ μεταξφ των 

επιςτθμονικϊν κλάδων και να ςυλλάβουμε το πϊσ κα ςυνδζςουμε όςα ωσ τϊρα ιταν 

διαχωριςμζνα (Μορζν, 2000). 

Εννοιολογικά το ίδιο χρειάηεται να γίνει και με τθν κοινωνία. Θα πρζπει να 

αναδιαμορφϊςουμε τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ και τα εκπαιδευτικά προγράμματα. Και 

τθν ίδια ςτιγμι που καλοφμαςτε να ςυμβάλλουμε ςε αυτζσ τισ μεταρρυκμίςεισ, κα 

πρζπει να διατθριςουμε τον προςανατολιςμό μασ προσ το μακροπρόκεςμο, προσ τον 

κόςμο των μελλοντικϊν γενεϊν που είναι εκτεκειμζνοι ςτουσ αλματϊδεισ ρυκμοφσ 

εξζλιξθσ των νζων μζςων και νζων τεχνολογιϊν, απζναντι ςτθν τεχνολογικι επανάςταςθ 
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που γράφει το δικό τθσ μανιφζςτο πάνω ςτισ ηωζσ και τισ ςκζψεισ των ανκρϊπων 

(Μορζν, 2000).   

Θ παροφςα εργαςία κα υποςτθρίξει ότι ο ρόλοσ του/θσ εκπαιδευτικοφ είναι να 

παρουςιάηεται ςαν «ταραχοποιόσ» των μακθτϊν τθσ τάξθσ του/θσ, με τον ίδιο τρόπο 

που επιχείρθςε ο Σωκράτθσ. Δθλαδι με ςκοπό να κζςει ερωτιματα, ζτςι ϊςτε να φζρει 

κοντά τουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ και να ςυνεργαςτεί με άλλουσ/εσ εκπαιδευτικοφσ, 

ςτοχεφοντασ ςε μια παιδεία ανοικτι προσ όλουσ, χωρίσ ταξικζσ, διαπολιτιςμικζσ και 

ζμφυλεσ διαφορζσ. Ζχει ςθμαςία να μποροφμε να μιλάμε ανοιχτά για όλα όςα είναι 

ςθμαντικά και όλα όςα κα ζπρεπε να είναι. Ειδικά ςε ζνα κοινωνικό περιβάλλον όπωσ 

αυτό του ςχολείου. Ρροςεγγίηουμε τθ διδακτικι τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ μζςω τθσ 

βιωματικισ μάκθςθσ και ςτοχαηόμαςτε πάνω ςτθ δθμοκρατία κζτοντασ ερωτιματα και 

ςυηθτϊντασ για όλα όςα κα ζπρεπε να είναι αυτονόθτα. Το πρόβλθμα βρίςκεται ςτθ 

ςτιγμι που πζφτουμε για φπνο και κεωροφμε τα πάντα ωσ δεδομζνα. Ζνα περιβάλλον 

όπωσ το ςχολείο καλείται να παράγει περιεχόμενο και να λειτουργεί ςαν πλατφόρμα για 

μελλοντικοφσ εργάτεσ, δθλαδι υπαλλιλουσ, καλλιτζχνεσ, διανοοφμενουσ και 

επιςτιμονεσ, δίνοντασ πρόςβαςθ ςε όςουσ/εσ περιςςότερουσ/εσ μποροφμε.  

Με αυτό τον γνϊμονα παρουςιάηεται ςτο παρόν κείμενο ο ςχεδιαςμόσ 

διδακτικϊν παρεμβάςεων για εφιβουσ/εσ μακθτζσ/τριεσ επαγγελματικϊν λυκείων με 

τθν χριςθ ςφγχρονων, αλλά ςυνάμα απλϊν τεχνολογικϊν και εκπαιδευτικϊν εργαλείων. 

Με τθν πολφτιμθ ςυνδρομι εκπαιδευτικϊν διαφορετικϊν ειδικοτιτων, δθμιουργοφμε 

τισ προχποκζςεισ για νζα γνϊςθ, πάντοτε μζςα από το πρίςμα τθσ ςυμπερίλθψθσ και τθσ 

κοινωνικισ δικαιοςφνθσ, τθσ καινοτομίασ και του εκδθμοκρατιςμοφ τθσ εξειδικευμζνθσ 

γνϊςθσ. Στισ προτεραιότθτεσ αυτισ τθσ εργαςίασ βρίςκονται θ κοινωνία, θ πόλθ και οι 

κάτοικοί τθσ, θ ιςτορία και θ κοινωνικι δικαιοςφνθ, οι νζεσ τεχνολογίεσ και ο ψθφιακόσ 

κόςμοσ, οι ψθφιακζσ τζχνεσ και θ ρομποτικι. Θ εκπαίδευςθ τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ μάσ 

αφορά όλουσ ςε κάκε θλικία, ςε κάκε ςχολικό περιβάλλον και κάκε ςτιγμι είναι μια 

ευκαιρία για να βουτιξουμε ςτθν απζραντθ κάλαςςα τθσ πλθροφορίασ και του 

καινοφριου. Θεωροφμε βαςικό μασ άξονα το διαφορετικό και τθ δθμιουργία 

πλουραλιςτικϊν μικρόκοςμων, όπου θ ςυνφπαρξθ είναι θ μόνθ αλικεια. Πλοι μαηί 

ςυνειςφζρουμε με τισ μοναδικζσ, ιδιαίτερεσ ικανότθτζσ μασ. Μαηί, ςυςκεπτόμαςτε, 

ςυνδθμιουργοφμε και ανατρζπουμε τα δεδομζνα. Επιδιϊκουμε θ ςτάςθ μασ να είναι 

ανατρεπτικά αιςιόδοξθ. 
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1. Ειςαγωγι   

Θ παροφςα εργαςία αφορά ςτθν παρουςίαςθ δφο διδακτικϊν παρεμβάςεων για το 

μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ ςτο ςχολικό περιβάλλον των Επαγγελματικϊν Λυκείων, 

με τθ μορφι ςχεδίων διδαςκαλίασ (project). Θ εργαςία διαπνζεται από το όραμα για ζνα 

ςχολείο που προςφζρει ςτουσ μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ κοινωνικζσ εμπειρίεσ μάκθςθσ 

και ποικίλα ερεκίςματα ςε πολλαπλά επίπεδα, ξεφεφγοντασ από τθν κλαςςικι 

διδαςκαλία. Επιδιϊκοντασ να άρουμε τθν ςτερεοτυπικι αντίλθψθ ότι οι μακθτζσ/τριεσ 

Επαγγελματικϊν Λυκείων, εφεξισ ΕΡΑ.Λ., χαρακτθρίηονται από παραβατικζσ και 

επικετικζσ ςυμπεριφορζσ, κα επιχειρθκεί θ προςζγγιςθ τθσ επαγγελματικισ 

εκπαίδευςθσ μζςα από κοινωνιολογικι ςκοπιά.  

Αρχικά κα αναλυκεί το ςχολικό περιβάλλον των ΕΡΑ.Λ., ςκιαγραφϊντασ το 

προφίλ των μακθτϊν/τριϊν που φοιτοφν εκεί και διερευνϊντασ τα κριτιρια με τα οποία 

καταλιγουν ςτθν επιλογι αυτι. Κοινόσ τόποσ των ΕΡΑ.Λ., Θμερθςίων και Εςπερινϊν, 

αποτελεί το προφίλ των μακθτϊν/τριϊν, οι οποίοι/εσ εργάηονται ςυςτθματικά και δεν 

ζχουν υψθλζσ επιδόςεισ ςτα μακιματα γενικισ παιδείασ. Θ εργαςία κα παρακζςει 

επίςθσ τθν κυρίαρχθ αντίλθψθ που εκφράηει ότι ςτα ΕΡΑ.Λ. φοιτοφν οι «αδφναμοι/εσ» 

μακθτζσ/τριεσ, που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικοοικονομικά ςτρϊματα και που το 

μορφωτικό επίπεδο των γονζων τουσ είναι επίςθσ χαμθλό (Βαςιλάκθ, 2016).  

Λαμβάνοντασ υπόψθ τα παραπάνω, κα προτακοφν δφο διδακτικζσ παρεμβάςεισ 

για το μάκθμα, οι οποίεσ κα διαπνζονται από μια μακθτοκεντρικι προςζγγιςθ που 

εμπλζκει ενεργά τον/θν μακθτι/τρια, κζτοντάσ τον/θν ςτο επίκεντρο τθσ εκπαιδευτικισ 

διαδικαςίασ. Μζςω τθσ κακοδθγοφμενθσ αυτενζργειασ, ο/θ μακθτισ/τρια ςκζφτεται, 

επιλζγει και αποφαςίηει, ενεργοποιείται, βιϊνει και τελικά μακαίνει (Frey, 1986). 

Επιδιϊκοντασ επομζνωσ τθν εμπλοκι των μακθτϊν και τθ βιωματικι τουσ εναςχόλθςθ 

με το κζμα, επιλζχκθκε ωσ καταλλθλότερθ μζκοδοσ το ςχζδιο εργαςίασ (project). Για τθν 

Α’ Λυκείου ςε ζνα Θμεριςιο ΕΡΑ.Λ. κα μελετιςουμε το κεφάλαιο Ο ελεφκεροσ, 

υπεφκυνοσ και ενεργόσ πολίτθσ και ςυγκεκριμζνα τθν κοινωνικι ευαιςκθςία και τον 

ςεβαςμό των δικαιωμάτων των Άλλων μζςω τθσ τζχνθσ του animation, με ςτόχο να 

αναδυκεί θ ζννοια τθσ διαφορετικότθτασ. Δεδομζνου ότι το animation, δθλαδι θ 

ςχεδιοκίνθςθ, θ εμψφχωςθ και θ κινοφμενθ εικόνα, δυνθτικά εμπερικλείει όλεσ τισ 

μορφζσ τζχνθσ, αποτελεί ςθμειολογικά το κατάλλθλο εργαλείο για να αναλφςουμε τθν 
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ζννοια τθσ ποικιλομορφίασ. Αντίςτοιχα ςτθν Β’ Λυκείου ενόσ Εςπερινοφ ΕΡΑ.Λ. κα 

εμβακφνουμε ςτο κεφάλαιο Σαυτότθτεσ μζςω τθσ ρομποτικισ τζχνθσ και κα αναλφςουμε 

τθν ζννοια των ζμφυλων ταυτοτιτων, αλλά και τθν κακοριςτικι ςθμαςία που ζχουν το 

φφλο και το ςϊμα ςτισ διαδικαςίεσ διαμόρφωςθσ ταυτότθτασ. Θ ρομποτικι τζχνθ 

επιλζχκθκε ςαν εργαλείο εργαςίασ γιατί τα ρομπότ, όντασ άφυλεσ μθχανικζσ ςυςκευζσ, 

αποκτοφν τθν ταυτότθτα που τουσ αποδίδεται από το άτομο, ανάλογα με το κοινωνικο-

ιςτορικό περιβάλλον ςτο οποίο αυτό ανικει.  

Και οι δφο κεματικζσ αγκαλιάηουν τθν ζννοια των πολιτικϊν ςϊματοσ: το ςϊμα 

ωσ πεδίο ζρευνασ και εργαλείο διεκδικιςεων. Το ςϊμα, απόλυτοσ εκφραςτισ των 

πάντων, γίνεται το πεδίο όπου ςυγκροφονται θ νόρμα και θ εξαίρεςθ, το αποδεκτό και το 

μθ αποδεκτό, ο ςυντθρθτιςμόσ και θ ελευκερία. Γίνεται πεδίο αντιπαράκεςθσ, εργαλείο 

διεκδίκθςθσ τθσ χειραφζτθςθσ, των ανκρϊπινων δικαιωμάτων, τθσ αποδοχισ. Γίνεται 

πεδίο ζκφραςθσ τθσ ταυτότθτασ του φφλου, αλλά και χϊροσ ςυνάντθςθσ με τθ 

διαφορετικότθτα, με τον «Άλλο». Το ςϊμα είναι πάντα το κατϊφλι αυτισ τθσ 

ςυνάντθςθσ, το όριο τθσ διεκδίκθςθσ, το μζςο τθσ αντίςταςθσ, το ςθμείο όπου 

ςυναντιοφνται θ πολιτικι ςφγκρουςθ και θ αλλθλεγγφθ (Μακρυνιϊτθ, 2004).  

Στόχοσ αμφότερων των διδακτικϊν παρεμβάςεων είναι οι ζφθβοι/εσ να κάνουν 

τθ δικι τουσ «βουτιά» ςτον κόςμο τθσ ςφγχρονθσ τζχνθσ και να ςυνδυάςουν τθν 

επαγγελματικι εκπαίδευςθ με τθν Ρολιτικι Ραιδεία και τθν τζχνθ, μια μίξθ που δφναται 

να αποφζρει κεαματικά αποτελζςματα ςφμφωνα με τον Herbert Read (1948). Στθν 

πρϊτθ περίπτωςθ (Α’ Λυκείου, Θμεριςιο ΕΡΑ.Λ.) κα δθμιουργιςουν μια ταινία 

animation με κζμα τθ ςυμπερίλθψθ και τθ διαφορετικότθτα και ςτθ δεφτερθ περίπτωςθ 

(Β’ Λυκείου, Εςπερινό ΕΡΑ.Λ.) μια «κοινωνία ρομπότ» με κζμα τισ ζμφυλεσ ταυτότθτεσ, 

αντλϊντασ και ςτισ δφο περιπτϊςεισ ζμπνευςθ από ζνα φαινομενικά «ςτατικό», βαρετό 

και άχαρο γνωςτικό αντικείμενο. 

Θ κατανόθςθ είναι το μζςο και ο ςκοπόσ τθσ ανκρϊπινθσ επικοινωνίασ. Ωςτόςο θ 

παιδεία που αποβλζπει ςτθν κατανόθςθ απουςιάηει από τθν εκπαίδευςθ. Ο πλανιτθσ 

ζχει ανάγκθ τθν αμοιβαία κατανόθςθ, ολιςτικά. Στο ςιμερα, όπωσ και ςτο χτεσ, αλλά και 

όπωσ διαφαίνεται και ςτο μζλλον, θ αμοιβαία κατανόθςθ μεταξφ των ανκρϊπων είναι 

κακοριςτικισ ςθμαςίασ, ϊςτε οι ανκρϊπινεσ ςχζςεισ να βγουν από τθ βάρβαρθ 

κατάςταςθ τθσ ακατανοθςίασ που τισ μαςτίηει. Είναι απαραίτθτο να μελετιςουμε τισ 

ρίηεσ, τισ μορφζσ και τισ ςυνζπειεσ τθσ ακατανοθςίασ. Αυτι θ μελζτθ είναι αναγκαία 
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ϊςτε να φωτίςει και τα ςυμπτϊματα αλλά και τισ αιτίεσ του ρατςιςμοφ, τθσ 

«ξενοφοβίασ» (όχι με τθν εκνικι ζννοια αλλά του διαφορετικοφ, του ανοίκειου) και τθσ 

περιφρόνθςθσ. Συγχρόνωσ κα αποτελζςει μια από τισ πιο ςτζρεεσ βάςεισ τθσ παιδείασ, 

που αποβλζπει ςτθν κοινωνικι δικαιοςφνθ, ςτθ δθμοκρατία, ςτθν ιςότθτα, ςτα οποία 

ςτοχεφουμε κατά ςυνκικθ και επιλογι.  

Στο μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ δίνονται τα εργαλεία ϊςτε οι μακθτζσ και οι 

μακιτριεσ να διαμορφϊςουν τθν ταυτότθτά τουσ ωσ πολίτεσ μιασ δθμοκρατικισ 

κοινωνίασ, κακϊσ μζςα από το ςυγκεκριμζνο διδακτικό αντικείμενο μακαίνουν να 

ςυνδζουν αυτό που ςυμβαίνει ςτον κόςμο τθσ κακθμερινισ τουσ εμπειρίασ με τθν 

ευρφτερθ εικόνα τθσ ςθμερινισ κοινωνίασ. Γι’ αυτό και επιλζχκθκαν απτά και 

κακθμερινά παραδείγματα για τθ βιωματικι μάκθςθ του διδακτικοφ αυτοφ 

αντικειμζνου. Ζτςι κα μπορζςουν μελλοντικά να κατανοιςουν και τα υβρίδια του 

τεχνολογικοφ κόςμου. Θ εκπαίδευςθ κα πρζπει να οδθγεί ςε μια «ανκρωπο-θκικι» 

μζςω τθσ μελζτθσ του τριαδικοφ χαρακτιρα τθσ ανκρϊπινθσ ςυνκικθσ, άτομο-κοινωνία-

είδοσ. «Με αυτι τθν ζννοια, θ θκικι/άτομο/είδοσ απαιτεί ζναν αμοιβαίο ζλεγχο, τθσ 

κοινωνίασ από το άτομο και του ατόμου από τθν κοινωνία, με άλλα λόγια, απαιτεί τθ 

δθμοκρατία: θ θκικι άτομο-είδοσ κζτει ωσ αίτθμα του 21ου αιϊνα τθ γιινθ υπθκοότθτα» 

(Μόρεν, 2000). 

Θ θκικι δεν γίνεται να διδαχτεί με θκικολογίεσ. Θα πρζπει να πάρει υπόςταςθ 

ςτα πνεφματα, με βάςθ τθν παραδοχι πωσ ο άνκρωποσ είναι ςυγχρόνωσ άτομο, μζλοσ 

μιασ κοινωνίασ και εκπρόςωποσ ενόσ είδουσ. Ο κακζνασ από εμάσ φζρει αυτι τθν τριπλι 

πραγματικότθτα. Επιπλζον, κάκε πρόοδοσ που ζχει να κάνει με τον άνκρωπο κα πρζπει 

να περιλαμβάνει τθν ανάπτυξθ, ςυγχρόνωσ τθσ αυτονομίασ του ατόμου, τθσ ιςότιμθσ 

ςυμμετοχισ του ςτθν κοινότθτα και τθσ ςυνείδθςισ του ότι ανικει ςτο ανκρϊπινο είδοσ. 

Από αυτό ξεκινάνε οι δφο μεγάλοι θκικοπολιτικοί ςτόχοι του αιϊνα που διανφουμε: να 

εγκακιδρφςουμε μζςω τθσ δθμοκρατίασ, και άρα μζςω μακθμάτων όπωσ θ Ρολιτικι 

Ραιδεία, μια ςχζςθ αμοιβαίου ελζγχου ανάμεςα ςτθν κοινωνία και τα άτομα και να 

ολοκλθρϊςουμε τθν Ανκρωπότθτα ςε πλανθτικι κοινότθτα. Θ εκπαίδευςθ χρειάηεται να 

ςυμβάλλει, όχι απλά ςτθν αφθρθμζνθ ςυνειδθτοποίθςθ ότι Πατρίδα μασ είναι όλθ θ Γθ, 

αλλά ςυγκεκριμζνα ςτο ότι ζνα κοινωνικο-οικονομικο-ιςτορικό γεγονόσ που ςυμβαίνει 

για παράδειγμα αυτι τθ ςτιγμι ςτθ Χιλι, μάσ αφορά. Στο γεγονόσ ότι θ δαιμονοποίθςθ 

των αδυνάτων αλλά και θ καταςκευαςμζνθ και φορεμζνθ ζκφανςθ τθσ δφναμθσ και τθσ 
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εξουςίασ πρζπει να περιοριςτεί, αλλά και ςτο να γίνει εφικτό αυτι θ ςυνείδθςθ να 

μεταφραςτεί ςε κζλθςθ για πραγμάτωςθ τθσ γιινθσ υπθκοότθτασ. 
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2. Σο ςχολικό περιβάλλον των Επαγγελματικϊν Λυκείων 

Βαςικζσ ςτοχεφςεισ για τθ Δευτεροβάκμια Τεχνολογικι Εκπαίδευςθ (εφεξισ Δ.ΤΕ.Ε.) 

αποτελοφν ο επαγγελματικόσ και ο κοινωνικόσ τομζασ. Ο μονοδιάςτατοσ 

προςανατολιςμόσ ςτον πρϊτο τομζα, χωρίσ αναλυτικι προςζγγιςθ των επαγγελματικϊν 

χαρακτθριςτικϊν τθσ χϊρασ, οδθγεί ςε αρνθτικά αποτελζςματα ςε ςχζςθ με τισ 

μεταρρυκμιςτικζσ προςπάκειεσ. Κατά ςυνζπεια, ςφμφωνα με τελευταίεσ ζρευνεσ, 

προτείνεται οι αλλαγζσ να αφοροφν το ςφνολο τθσ Δ.ΤΕ.Ε., με ειδικι προςζγγιςθ ςτον 

κοινωνικό ρόλο. Αυτό κα ζχει ωσ ςυνζπεια τόςο τθ βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ, όςο και τθν 

παροχι κινιτρων ςτθν προςπάκεια ςτιριξθσ των μακθτϊν (Κονταξισ, 2016).  

 

2.1 Σο εμπόδιο 

Θ Επαγγελματικι Εκπαίδευςθ (εφεξισ Ε.Ε.) αναγκάηεται να κινθκεί κουβαλϊντασ τρεισ 

(3) αντιφάςεισ (Λάππα & Βαρδοφλθσ, 2006, ςελ. 169-176). 

Α) Λόγω του υψθλοφ επιπζδου γνϊςεων και δεξιοτιτων που απαιτεί θ Ε.Ε., πολλοί/ζσ 

μακθτζσ/τριεσ δυςκολεφονται να ανταποκρικοφν μακθςιακά. Θ ςτόχευςθ και το μεγάλο 

ςτοίχθμα κα ιταν θ γνϊςθ να παρζχεται με πρωτότυπουσ και διαφορετικοφσ τρόπουσ 

από τουσ παραδοςιακοφσ και ςιμερα ιςχφοντεσ. 

Β) Βαςικι προχπόκεςθ για τθν επιτυχία των νζων τρόπων και κινιτρων μάκθςθσ είναι θ 

εκελοντικι ςυμμετοχι του/θσ μακθτι/τριασ. Πμωσ θ παρατθροφμενθ ςτο ςιμερα 

αποτυχία αυτϊν των μακθτϊν/τριϊν ςτισ ςχολικζσ επιδόςεισ, ςε ςυνάρτθςθ με 

αναδυόμενα άλλα εμπόδια (π.χ. οικογενειακά προβλιματα, χαμθλι αυτοεκτίμθςθ, κ.ά.), 

δυςχεραίνουν τθν ενεργι εμπλοκι τουσ ςτα μακιματα του ςχολείου. 

Γ) Το εκπαιδευτικό προςωπικό κα πρζπει να είναι δθμιουργικό και καινοτόμο, ϊςτε να 

διαμορφϊνεται ζνα ςυνεργατικό κλίμα ςτο μακθςιακό περιβάλλον. Ρροκειμζνου να 

ιςχφει όμωσ αυτό κα πρζπει να νιϊκουν αςφαλείσ, να υπάρχουν ελκυςτικά 

προγράμματα επιμόρφωςθσ, αλλά κυρίωσ να υπάρχουν υποςτθρικτικζσ διαδικαςίεσ και 

δομζσ προκειμζνου να μποροφν να αντιμετωπίηουν τισ ιδιαιτερότθτεσ και τα 

αναδυόμενα προβλιματα των μακθτϊν/τριϊν. Οι μεταρρυκμίςεισ του παρελκόντοσ ςτθ 

Δ.ΤΕ.Ε. είχαν ωσ κφριο ςτόχο τθν επαγγελματικι απορρόφθςθ των αποφοίτων ςε 
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ςυνδυαςμό με τισ ανάγκεσ τθσ αγοράσ. Κάτι τζτοιο δεν ζχει επιτευχκεί ςε ικανοποιθτικό 

βακμό ςτθν Ελλάδα τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ (Κονταξισ, 2016). 

 

Οι επανειλθμμζνεσ προςπάκειεσ μεταρρυκμίςεων ςτθ Δ.ΤΕ.Ε. αποδεικνφουν τθν 

ακαταλλθλότθτα αυτισ τθσ προςζγγιςθσ. Δευτερογενϊσ, θ μθ ακριβισ προςζγγιςθ των 

απαιτιςεων τθσ αγοράσ οδθγεί τουσ διδακτικοφσ επαναςχεδιαςμοφσ ςε αναντιςτοιχία με 

τισ εκάςτοτε υφιςτάμενεσ ςυνκικεσ εργαςίασ (Κονταξισ, 2016). Οι αδιάκοπεσ 

ανανεϊςεισ των προγραμμάτων ςπουδϊν και θ αναγκαία παρακολοφκθςθ των 

τεχνολογικϊν εξελίξεων οδθγοφν ςε ςειρά εξειδικεφςεων, τισ οποίεσ αδυνατεί το ςχολείο 

να υλοποιιςει. Ρικανόν δε όλα τα ςχετικά προαναφερόμενα να μθν είναι απαραίτθτα 

ςτο αρχικό ςτάδιο τθσ επαγγελματικισ ειςαγωγισ. 

 

2.2 Κοινωνικζσ ανάγκεσ των μακθτϊν 

Σφμφωνα με τουσ Jaeger και Holm (2007), το οικογενειακό κοινωνικοοικονομικό επίπεδο 

ςε ςυνδυαςμό με τθ διςτακτικότθτα, λόγω τθσ εμφάνιςθσ αυξθμζνθσ πικανότθτασ 

αποτυχίασ ςτισ ςχολικζσ τουσ υποχρεϊςεισ, αποτελοφν το πλαίςιο τθσ προςζλκυςθσ των 

μακθτϊν/τριϊν ςτθ Δ.ΤΕ.Ε. Τα βαςικά χαρακτθριςτικά των μακθτϊν/τριϊν αυτϊν 

ςυνοψίηονται ςτα εξισ:  

• Χαμθλι κοινωνικοοικονομικι προζλευςθ, 

• Οικογενειακά προβλιματα, 

• Μακθςιακζσ δυςκολίεσ ι ιδιαίτερο μακθςιακό προφίλ, 

• Αδιαφορία, αποκάρρυνςθ και χαμθλι αυτοεκτίμθςθ, 

• ΢οπι ςε φαινόμενα παραβατιςμοφ, 

• Απουςία υποδομισ γνϊςεων, 

• Χαμθλζσ προςδοκίεσ μακθτϊν και γονζων, 

 Ακατάλλθλθ και ελλειμματικι διατροφι. 

 

Τα πλεονεκτιματα των μακθτϊν τθσ Δ.ΤΕ.Ε. ωσ υποςτθρικτικά τθσ μάκθςθσ, παρότι θ 

χριςθ τουσ είναι περιοριςμζνθ, είναι:  
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• Υπαρκτζσ δεξιότθτεσ προςανατολιςμζνεσ ςτθν τεχνικι επαγγελματικι 

εκπαίδευςθ, όπωσ αντίλθψθ του χϊρου, όγκου, χρόνου και χειρωνακτικζσ 

δεξιότθτεσ. 

• Φπαρξθ εμπειρίασ, θ οποία απουςιάηει από τουσ μακθτζσ του Γενικοφ Λυκείου, 

είτε άμεςθ από προςωπικι εργαςία είτε ζμμεςθ λόγω οικογενειακοφ 

περιβάλλοντοσ. 

• Στοχευμζνεσ επαγγελματικζσ επιλογζσ. 

• Ο κοινωνικόσ ρόλοσ τθσ Ε.Ε., ωσ βαςικι δυνατότθτα υποδομισ και υποςτιριξθσ 

των μακθτϊν/τριϊν και προςφοράσ εναλλακτικϊν τρόπων ενςωμάτωςθσ τουσ, 

ςυνιςτά μια μθ τυπικι «επιτυχία» του «κρυπτόμενου αναλυτικοφ 

προγράμματοσ» ι «παραπρογράμματοσ» τθσ Ε.Ε., το οποίο βαςίηεται και ςτθν 

ενςυναίςκθςθ 1 των διδαςκόντων (Αργυρίου & Γατςϊρθσ, 2011).  

 

Πμωσ ποιζσ είναι οι εφαρμοςτικζσ δυνατότθτεσ; Σφμφωνα με τον Κονταξι (2016):  

1. Οι ιδιαιτερότθτεσ των μακθτϊν/τριϊν τθσ Ε.Ε. μασ οδθγοφν ςτθν ενδυνάμωςθ τθσ 

κοινωνικισ τθσ πλευράσ2 και μασ αναγκάηουν ςε υιοκζτθςθ πολιτικϊν 

ενκάρρυνςθσ και ουςιαςτικισ ενςωμάτωςθσ ςτθν εκπαιδευτικι λειτουργία.  

2. Θ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ άποψθσ ότι θ ολοκλιρωςθ των ςπουδϊν ςθμαίνει 

απόκτθςθ γνϊςεων και ικανοτιτων, ωσ προχπόκεςθ επιτυχοφσ επαγγελματικισ 

ζνταξθσ, αποτελεί και απόλυτο κίνθτρο μάκθςθσ. Είναι αυτονόθτο ότι 

ταυτόχρονα και παράλλθλα αποτελεί και ουςιαςτικι απαίτθςθ για ανταπόκριςθ 

τθσ Ε.Ε. ςτο κακικον τθσ ςχετικά με τθν χορθγοφμενθ επαγγελματικι επάρκεια. 

 

Θ εμπειρία είναι αξιοποιιςιμθ κακότι αποτελεί:  

                                                      
1
 Ο Carl Rogers ορίηει τθν ενςυναίςκθςθ ωσ τθ δυνατότθτα να αντιλαμβάνεται κανείσ το εςωτερικό πλαίςιο 

αναφοράσ κάποιου άλλου με ακρίβεια, με τα ςυναιςκθματικά ςτοιχεία και νοιματα που ενυπάρχουν ςε 
αυτό, ςαν να ιταν εκείνοσ ο άλλοσ άνκρωποσ, χωρίσ να ξεχάςει ποτζ τον όρο «ςαν». Επομζνωσ οι 
εκπαιδευτικοί αντιλαμβανόμενοι και κατανοϊντασ τθ ςυναιςκθματικι κατάςταςθ των μακθτϊν/τριϊν 
μποροφν να επιλζξουν προγράμματα που κα κεντρίςουν το ενδιαφζρον τθσ τάξθσ και κα τουσ εμπλζξουν 
ςε αυτά με μεγαλφτερθ επιτυχία. 
 
2
 Θ εκπαίδευςθ είναι μια κοινωνικι δραςτθριότθτα με κοινωνικζσ ςυνζπειεσ και όχι μόνο υπόκεςθ 

ανάπτυξθσ του ατόμου. Ζχει γίνει κατανοθτι ωσ ζνα μζροσ πολιτιςτικισ μεταβίβαςθσ, ωσ ζνα μζροσ όπου 
οι ταυτότθτεσ μποροφν να ενιςχυκοφν –ι να ανακεωρθκοφν–, ωσ ζνασ τρόποσ προςταςίασ και 
επιβράβευςθσ των ιδεϊν τθσ κλθρονομιάσ που ςυνδζουν το ζκνοσ και τθν ταυτότθτα και είναι επίςθσ ζνα 
βαςικό ανκρϊπινο δικαίωμα που απελευκερϊνει το πνεφμα από τισ αλυςίδεσ τθσ άγνοιασ (Τςοφλιασ, 
2019). 
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 Τθν είςοδο για τθν ενεργοποίθςθ των βαςικϊν ειδϊν νοθμοςφνθσ και τθ 

διαςφνδεςθ με τα κεντρικά κζματα του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ Σπουδϊν 

(εφεξισ Α.Ρ.Σ.). Εφαρμόηεται με άντλθςθ πλθροφοριϊν μζςω τρίτων προςϊπων 

ι μζςω βιωματικισ ζρευνασ όπωσ π.χ. επίςκεψθ ςε ζνα εργοτάξιο, παρουςίαςθ 

επαγγελματικϊν δραςτθριοτιτων και διλθμμάτων, επίδειξθ κιναιςκθτικϊν 

δεξιοτιτων κ.λπ. 

 Αναλογικι μζκοδο μεταφορϊν και παραδειγμάτων από τα βιϊματα των 

μακθτϊν/τριϊν που κινοφνται οριακά ζςτω ςτο Α.Ρ.Σ., αλλά που δφνανται να 

χρθςιμοποιθκοφν προσ αξιοποίθςθ για τισ ανάγκεσ διδαςκαλίασ κάποιασ 

διδακτικισ ενότθτασ. Για παράδειγμα θ εμπειρία από τθν απλι αφαίρεςθ τθσ 

ηάντασ του αυτοκινιτου μπορεί να αξιοποιθκεί για τθν παρουςίαςθ του τρόπου 

αποςυναρμολόγθςθσ τθσ κυλινδροκεφαλισ ςε μια Μθχανι Εςωτερικισ Καφςεωσ, 

ι θ εμπειρία από τον εξαεριςμό ενόσ bar, ςτο οποίο ο μακθτι/τρια ζχει δουλζψει 

ωσ ςερβιτόροσ, ςε ςχζςθ με τθ διδαςκαλία του ςυςτιματοσ κλιματιςμοφ, με 

ανανζωςθσ αζρα. 

• Ειςαγωγι ςτον πυρινα ενόσ κζματοσ, με αξιοποίθςθ πολλαπλϊν εμπειριϊν των 

μακθτϊν/τριϊν. Για παράδειγμα, ςτο αντικείμενο τθσ ςυναρμολόγθςθσ μπορεί 

να αξιοποιθκοφν εμπειρίεσ μακθτϊν/τριϊν από ςυγκολλιςεισ, απλζσ 

κοχλιοςυνδζςεισ, καταςκευζσ καρεκλϊν με πριτςίνια, ανάγνωςθ ςχεδίων 

εγκατάςταςθσ ενόσ μθχανιματοσ ι μιασ οικιακισ ςυςκευισ κ.λπ. 

 

Ωσ προχπόκεςθ υλοποίθςθσ κάτι ανάλογου είναι θ ςτιριξθ των διδαςκόντων με 

ςαφι και κακοριηόμενα όρια παρζμβαςθσ, ϊςτε να μθν ειςχωροφν ςτα επιςτθμονικά 

πεδία άλλων ειδικοτιτων, π.χ. παιδοψυχολόγου ι άλλου ειδικοφ, οφτωσ ϊςτε να 

παρεμβαίνουν με επάρκεια ςτισ ιδιαίτερεσ περιπτϊςεισ. Οι υπάρχουςεσ δομζσ 

ψυχοκοινωνικισ υποςτιριξθσ - αλλθλεγγφθσ, θ δθμιουργία τοπικϊν ςυνεργαςιϊν, θ 

αλλθλοχποςτιριξθ των δομϊν για εξαςφάλιςθ τθσ αξιοπιςτίασ των προςφερομζνων 

υπθρεςιϊν, κα μποροφςαν να επθρεάςουν κακοριςτικά αλλά και αποτελεςματικά 

(Δεδοφλθ & Λαμπίδθ, 2019). Για παράδειγμα, ζνα Ψυχοπαιδαγωγικό Κζντρο ενόσ 

νοςοκομείου που ςυνεργάηεται με το ςχολείο κα μποροφςε να προςφζρει κλινικζσ 

δραςτθριότθτεσ (διαγνωςτικζσ, ςυμβουλευτικζσ, ψυχοκεραπευτικζσ) εκπαιδευτικζσ, 
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ερευνθτικζσ, προλθπτικζσ και δραςτθριότθτεσ προαγωγισ ψυχικισ υγείασ παιδιϊν και 

εφιβων. 

Θ διαδικαςία αυτι κα ζχει ποικίλεσ επιδράςεισ ςτα ςχολεία, κακϊσ δθμιουργεί 

προκλιςεισ μελζτθσ και απαςχόλθςθσ ςχετικά με τισ μακθςιακζσ δυςκολίεσ και τθ 

ςτιριξθ μακθτϊν/τριϊν που χρειάηονται κάτι ιδιαίτερο. 

Θ ανάδειξθ εκπαιδευτικϊν αυκεντικϊν επαγγελματικϊν απαςχολιςεων αποτελεί 

ςθμαντικό παράγοντα ςτθν αναβάκμιςθ τθσ Δ.ΤΕ.Ε. Μια προςεκτικι μεκοδολογικι 

προςζγγιςθ μζςω projects, που είναι αναγκαίο πλζον να ειςαχκοφν ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, διαδραματίηει ςθμαντικό ρόλο κακότι ςυνιςτοφν ςθμαντικό κίνθτρο 

μάκθςθσ. Επιπλζον αυξάνουν ιδιαιτζρωσ τθν αυτοπεποίκθςθ των αποφοίτων, οι οποίοι 

νιϊκουν ικανοί να αντιμετωπίςουν με επάρκεια ειδικζσ επαγγελματικζσ εναςχολιςεισ. 

Στο παρόν ςτάδιο, τα δεδομζνα μιασ τζτοιασ προςαρμογισ δφνανται να 

αξιοποιθκοφν ςτο πλαίςιο των μακθμάτων προςανατολιςμοφ τθσ Αϋ τάξθσ, ςτα 

εργαςτθριακά μακιματα ειδικοτιτων ι ςε project του Δϋ ζτουσ μακθτείασ (Κονταξισ, 

2016). Τα projects μποροφν να ςχετιςκοφν είτε με αναφορζσ ςε ολοκλθρωμζνεσ 

επαγγελματικζσ εργαςίεσ, με τθν αναγκαιότθτα να υλοποιοφνται και να εφαρμόηονται 

κακολικά ςε όλα τα ςχολεία, προςφζροντασ εκπαιδευτικά εργαλεία τόςο ςτουσ 

διδάςκοντεσ/ουςεσ όςο και ςτουσ διδαςκόμενουσ/εσ, είτε μζςω ενόσ προβλεπόμενου 

ελεφκερου κζματοσ ςε εργαςτθριακό επίπεδο. Θ διαςφνδεςθ δε του ςχολείου με τθν 

τοπικι κοινωνία κα οδθγιςει ςε περαιτζρω βελτίωςι του κακότι ωσ αποδζκτθσ 

εμπειριϊν, προβλθμάτων και ανθςυχιϊν κα μπορζςει να αξιοποιιςει όλεσ τισ 

προςφερόμενεσ περιβαλλοντικζσ δυνατότθτεσ, ακόμθ και να παρεμβαίνει κετικά.  

 

2.3 ΢χζδια Δράςθσ ΢χολείων  

2.3.1 Ποιουσ αφορά; 

Κατά πρϊτον τουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ τθσ Α’ ΕΡΑ.Λ., όμωσ εμπλζκονται υποςτθρικτικά ο 

ςφλλογοσ διδαςκόντων και πικανόν αρκετοί μακθτζσ/τριεσ Β’, Γ’ τάξεων μζςω των 

εργαςτθριακζσ αςκιςεων, των τεχνικϊν μακθμάτων και κατά βάςθ μζςω των 

προγραμμάτων Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων, Erasmus με αντίςτοιχα κζματα και άλλων 

ενεργειϊν εξωςτρζφειασ που αφοροφν ολόκλθρθ τθ ςχολικι κοινότθτα. 
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Θ βάςθ των ςχεδίων δράςθσ ςτοχεφει τα μακιματα προςανατολιςμοφ τθσ Αϋ 

τάξθσ και κυρίωσ τα μακιματα Ερευνθτικισ Εργαςίασ ςτθν Τεχνολογία και Ηϊνθσ 

Δθμιουργικϊν Δραςτθριοτιτων. Τα μακιματα προςανατολιςμοφ προςφζρονται για 

πολφμορφεσ εργαςίεσ, ζργα (projects), απλζσ καταςκευζσ κ.λπ. και αναδεικνφουν τθν 

ιδιαιτερότθτα του ΕΡΑ.Λ., τθν οποία αναμζνουν από τθν Αϋ τάξθ οι μακθτζσ/τριεσ που το 

διαλζγουν (Εφθμερίδα τθσ Κυβερνιςεωσ, 2018). 

 

2.3.2 Η φιλοςοφία και οι κεντρικοί ςτόχοι των «΢χεδίων Δράςθσ» 

Σφμφωνα με το Κζντρο Διάδοςθσ Επιςτθμϊν & Μουςείο Τεχνολογίασ «NΟΘΣΙΣ», τα 

«Σχζδια Δράςθσ Σχολείων» ςτοχεφουν ςτθν ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ, τθσ 

κοινωνικότθτασ, των δεξιοτιτων επικοινωνίασ των μακθτϊν/τριϊν και τθ ςυνεργαςία 

μεταξφ των εκπαιδευτικϊν. Ειδικότερα ενδυναμϊνονται οι δράςεισ εξωςτρζφειασ του 

ςχολείου, που προςδίδουν ςτουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ ευκαιρίεσ για προςωπικζσ επιτυχίεσ 

και ενδυνάμωςθ τθσ αυτοεκτίμθςισ τουσ. 

Βαςικζσ επιδιϊξεισ αποτελοφν θ ιςχυροποίθςθ του ςχολείου ωσ κοινότθτασ, θ 

ενίςχυςθ του κφρουσ του, θ διαςφνδεςι του με τθν τοπικι κοινωνία, θ επαναπροςζγγιςθ 

προκαταλιψεων και επικρατοφςθσ νοοτροπίασ και θ αφξθςθ τθσ ελκυςτικότθτασ του 

ΕΡΑ.Λ., μζςα από τθν ίδρυςθ κεςμικϊν διαδικαςιϊν υποςτιριξθσ τθσ δθμιουργικότθτασ, 

τθσ καινοτομίασ, και τθσ κοινωνικισ ευκφνθσ (ΚΔΕΜΤ – ΝΟΘΣΙΣ, 2019).  Θ ςτόχευςθ είναι 

όλα τα ΕΡΑ.Λ. να διαμορφϊςουν και να ειςθγθκοφν ζνα ςυνολικό ι κεματικό Σχζδιο 

Δράςθσ ςε ετιςια βάςθ, με εξαςφαλιςμζνθ χρθματοδότθςθ εφόςον τθροφνται οι 

τυπικζσ απαιτιςεισ που κα τεκοφν από τον αρμόδιο φορζα διαχείριςθσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ δράςθσ ςτο πλαίςιο του ΕΣΡΑ. 

Κατά βάςθ και υπό τθν προχπόκεςθ τθσ τιρθςθσ των προδιαγραφϊν, τα 

αποτελζςματα των Σχεδίων Δράςθσ κα δθμοςιοποιθκοφν ςτο ςφνολό τουσ και κα 

επιβραβεφονται με τθν κατάλλθλθ προβολι τουσ ωσ αναγνϊριςθ τθσ αξίασ τουσ και ωσ 

παραδειγμάτων δράςεων - καλϊν πρακτικϊν και εξωςτρζφειασ των Σχολείων. Από τθ 

διαδικαςία αυτι ενδεχομζνωσ να προκφψει και το ενδιαφζρον τοπικϊν κοινωνικϊν 

φορζων ι εκπαιδευτικϊν ιδρυμάτων με επίδραςθ ςτθν περαιτζρω εξζλιξι τουσ. 
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2.3.3 Περιλθπτικό περιεχόμενο ΢χεδίων Δράςθσ (ΚΔΕΜΣ - 

ΝΟΗ΢Ι΢, 2019) 

• Ενίςχυςθ τθσ ανάλθψθσ πρωτοβουλιϊν με ςτόχευςθ τθν καινοτομία και τθ 

δθμιουργικότθτα. 

• Εξωςτρεφείσ απαςχολιςεισ ςτο περιβάλλον του μακιματοσ ι των ςχολικϊν 

δραςτθριοτιτων. 

• Ρερικλείονται θ παρουςίαςθ των διαφόρων μακθτικϊν ζργων, εκδθλϊςεισ 

πολιτιςτικοφ περιεχομζνου και ςυμπράξεισ με πολιτιςτικοφσ τοπικοφσ φορείσ. 

• Λιψθ μζτρων ςτθν κατεφκυνςθ τθσ εξοικείωςθσ με τα ςυμβαίνοντα και τισ 

τοπικζσ κοινωνικζσ ανάγκεσ, ενεργοποίθςθ του καλλιτεχνικοφ προςωπικοφ και 

των ςχετιηομζνων ειδικοτιτων και ανάπτυξθ εκελοντικοφ δικτφου.  

• Επιδίωξθ φπαρξθσ και λειτουργίασ διαφλων επικοινωνίασ με τουσ γονείσ αλλά και 

δράςεισ με βάςθ τθ διεκνι εμπειρία. 

• Φπαρξθ ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν των Σχεδίων Δράςθσ. Ο κακοριςμόσ 

πραγματοποιείται από το ίδρυμα ΝΟΘΣΙΣ που αναλαμβάνει τθ ςυνολικι 

διαχείριςθ. 

• Θ ενθμζρωςθ ςχετικά με τθν προκιρυξθ παρζχεται ςτθν διαδικτυακι διεφκυνςθ: 

https://www.noesis.edu.gr/mnae/   

 

2.3.4 Διαςφνδεςθ των ΢χεδίων Δράςθσ με τα μακιματα 

Τα «Σχζδια Δράςθσ Σχολείων» αποτελοφν ιςχυρά μακθςιακά εργαλεία κακότι ειςχωροφν 

ςτον πυρινα τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Θ τεκμθρίωςθ τθσ μάκθςθσ (εμπειρικι και 

κεωρθτικι) μζςω του πράττειν (learning by doing) ζχει παράδοςθ ςτα παιδαγωγικά 

ηθτοφμενα. Ειδικότερα, ο Ντιοφι (1938) προωκεί τθ διδαςκαλία ςε ομάδεσ ςτοχεφοντασ 

ςτθ διαδραςτικι κατανόθςθ μζςω τθσ πράξθσ, ο Βιγκότςκι (1978) περιγράφει τον 

«κοινωνικό νου» που διαμορφϊνει τθ μάκθςθ μζςα ςτο «κοινωνικό γίγνεςκαι», θ Αν 

Μπράουν (1994, 1997) αναδιοργανϊνει τθν ςχολικι τάξθ ςε ομάδεσ ζρευνασ και 

ειδικϊν, αξιοποιϊντασ τον πολυπολιτιςμικό πλοφτο και τθ διαφορετικότθτα (μοντζλο 

γνωςιακισ κοινότθτασ, μζκοδοσ ςυνεργατικισ ςυναρμολόγθςθσ-jigsaw method). 

Ο ανκρϊπινοσ εγκζφαλοσ δεν είναι ςχεδιαςμζνοσ για τθν απομνθμόνευςθ 

λεπτομερειϊν, αλλά για ό,τι του χρειάηεται για δράςθ. Θ κατανόθςι του για τθ 

https://www.noesis.edu.gr/mnae/
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λειτουργία των πραγμάτων είναι ρθχι (Rosenblit & Keil, 2002). Θ αποκθκευμζνθ γνϊςθ 

είναι περιοριςμζνθ, όπωσ και θ ικανότθτα αιτιακισ ςυλλογιςτικισ και βαςίηεται κυρίωσ 

ςτον καταμεριςμό τθσ διανοθτικισ εργαςίασ μζςα ςτθ γνωςιακι κοινότθτα. H 

αλλθλεπίδραςθ των μελϊν τθσ ομάδασ ζργου ςτα Σχζδια Δράςθσ, λόγω μθ φπαρξθσ 

παντογνωςτϊν, οδθγεί ςε μια κοινότθτα γνϊςθσ και πρακτικισ ζρευνασ. Θ ςυλλογικι 

μάκθςθ και ο καταμεριςμόσ τθσ διανοθτικισ εργαςίασ αναδεικνφονται, προκειμζνου θ 

ομάδα να επιτφχει τουσ κοινοφσ ςτόχουσ (ΥΡΑΙΘ, 2011). Θ αλλθλεπίδραςθ δθμιουργεί 

αίςκθμα κοινισ ευκφνθσ, αμοιβαίου ςεβαςμοφ και αποτελεί παράγοντα αίςκθςθσ 

προςωπικισ και ςυλλογικισ ταυτότθτασ. 

Για τθν υλοποίθςθ τεχνικϊν ομαδικισ μάκθςθσ με «εκπαίδευςθ ομότιμων» 

απαιτοφνται κοινοί χϊροι και αξιοποίθςθ πόρων από τα Σχζδια Δράςθσ. Εκεί 

καλλιεργοφνται οι δεξιότθτεσ επικοινωνίασ και θ ενςυναίςκθςθ. Οι μακθτζσ/τριεσ 

μακαίνουν εξαςκοφμενοι ςτθν αναηιτθςθ αιτιακϊν εξθγιςεων (Williams & Lombrozo, 

2013) και εν τζλει γίνονται καλφτεροι καταναλωτζσ τθσ επιςτιμθσ και τθσ πλθροφορίασ 

(Sloman & Fernbach 2017). Αυτό που επιδιϊκεται δεν είναι τόςο το υψθλό IQ (δείκτθσ 

ατομικισ διανοθτικισ ικανότθτασ), όςο θ υψθλι ικανότθτα ςυνειςφοράσ ςε μια ομάδα 

ςτόχου, ςε μια ομάδα εργαςίασ. Το ενδιαφζρον βρίςκεται ςτθ ςυλλογικι νοθμοςφνθ και 

ςτθν ικανότθτα τθσ ομάδασ να πετυχαίνει τον ςτόχο τθσ. Τα ερευνθτικά δεδομζνα 

δείχνουν ότι θ επιτυχία τθσ ομάδασ δεν βαςίηεται πρωταρχικά ςτθν ατομικι νοθμοςφνθ 

των μελϊν τθσ, αλλά κυρίωσ ςτον βακμό καλισ ςυνεργαςίασ μεταξφ τουσ (Woolley, et all 

2010). Τα «Σχζδια Δράςθσ» αποτελοφν ευκαιρίεσ ουςιαςτικισ μάκθςθσ μζςω του 

«πράττειν» και ανάπτυξθσ δεξιοτιτων επικοινωνίασ και ςυνεργατικότθτασ μζςα ςε 

περιβάλλον ευφορίασ και εκελοντικισ ςυμμετοχισ. 

 

2.3.5 ΢ε ποιό χρόνο; 

Ραρουςιάηει ιδιαίτερθ βαρφτθτα ότι το μεγαλφτερο μζροσ πραγματοποιείται μζςα ςτο 

ςχολικό χρόνο, εντόσ του ςχολείου. Θ υλοποίθςθ μζρουσ των Σχεδίων Δράςθσ γίνεται ςε 

projects των μακθμάτων Α’ ΕΡΑ.Λ., κυρίωσ ςτα μακιματα Ρροςανατολιςμοφ αλλά και ςε 

δράςεισ τφπου STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics), με τθ 

ςυνεργαςία και των γενικϊν μακθμάτων ςτα προγράμματα Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων 

(Ρολιτιςτικά - Ρεριβαλλοντικά προγράμματα, προγράμματα Αγωγισ - Υγείασ κ.λπ.), με 
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ςυνζργειεσ- ςυνδιδαςκαλίεσ με εργαςτθριακά μακιματα Β’ και Γ’ τάξθσ. Τζλοσ με 

εκελοντικι προςφορά χρόνου από κακθγθτζσ - μακθτζσ εκτόσ Ωρολογίου Ρρογράμματοσ 

και παραχϊρθςθ χϊρου ςτο ςχολικό κτίριο (ΚΔΕΜΤ-ΝΟΘΣΙΣ, 2019). 

 

2.3.6 Πϊσ; 

Θ ςχολικι κοινότθτα με βάςθ τα χαρακτθριςτικά τθσ Δθμιουργικότθτασ - Καλλιτεχνίασ, 

Καινοτομίασ και Κοινωνικισ Ρροςφοράσ κζτει ςτόχουσ εντόσ ενόσ ςχεδίου Δράςθσ που 

οδθγεί, με τθν υλοποίθςι του, ςε ςυγκεκριμζνο αποτζλεςμα: ζνα καλλιτεχνικό ι 

τεχνολογικό προϊόν, μια ουςιαςτικι παρζμβαςθ ςτθν τοπικι κοινότθτα (π.χ. διοργάνωςθ 

φεςτιβάλ, διαγωνιςμοφ, κ.ά.) (ΚΔΕΜΤ-ΝΟΘΣΙΣ, 2019). Θ υλοποίθςθ μοιράηεται ςε 

υποζργα ςτα μακιματα τθσ Αϋ τάξθσ, ςτα προγράμματα ςχολικϊν δραςτθριοτιτων, ςε 

ςυνεργαςίεσ με πολιτιςτικοφσ φορείσ, εκπαιδευτικά ιδρφματα εςωτερικοφ και 

εξωτερικοφ (π.χ. μουςεία, βιβλιοκικεσ, πανεπιςτιμια και τεχνολογικά ιδρφματα) ςτο 

πλαίςιο μνθμονίων ςυνεργαςίασ ι ευρωπαϊκϊν προγραμμάτων (π.χ. ERASMUS). Επίςθσ 

οι μακθτζσ τθσ Β’ και Γ’ τάξθσ με εργαςίεσ, ςτα εργαςτθριακά κυρίωσ μακιματα, 

υποςτθρίηουν τουσ μακθτζσ τθσ Α’ τάξθσ ςτθν εκπόνθςθ του τεχνικοφ μζρουσ των 

Σχεδίων Δράςθσ. 
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3. Η μζκοδοσ project 

Θ μζκοδοσ του project βαςίηεται ςτθν βιωματικι και ςυνεργατικι προςζγγιςθ τθσ 

γνϊςθσ  (Χρυςαφίδθσ, 1994), και κεωρείται ωσ ο τρόποσ τθσ ομαδικισ διδαςκαλίασ 

(Frey, 1998, ςελ. 9). Σφμφωνα με τον Ματςαγγοφρα, οι μακθτζσ/τριεσ εμπλζκονται με 

τουσ ίδιουσ τουσ/ισ ςυμμακθτζσ/τριεσ τουσ, τον/θν δάςκαλό/α τουσ, αλλά και το 

ευρφτερο περιβάλλον και φτάνουν ςτθ δθμιουργία ςφνκετων ςχεδίων εργαςίασ, 

αναπτφςςοντασ τθν κριτικι τουσ ςκζψθ και τισ ςυνεργατικζσ τουσ δεξιότθτεσ 

(Ματςαγγοφρασ, 2002). Ο μακθτισ/τρια δεν είναι ζνασ πακθτικόσ δζκτθσ/κτρια, 

ςυμμετζχει ενεργά και ουςιαςτικά ςτον τρόπο ςυν-εργαςίασ τθσ ομάδασ. 

Θ επιλογι τθσ διδαςκαλίασ μζςω ςχεδίου εργαςίασ ζγινε με κριτιριο τα οφζλθ 

που ζχουν τα παιδιά μζςα από τισ εμπειρίεσ που προςφζρει αυτι θ μζκοδοσ. 

Συγκεκριμζνα ζχει αποδειχκεί από διάφορεσ μελζτεσ (Schweinhart, 1997) ότι τουσ 

δίνεται θ ευκαιρία να κατευκφνουν τα ίδια τθ δουλειά τουσ και να ικανοποιιςουν τα 

ενδιαφζροντά τουσ, επιλζγοντασ τισ δράςεισ τουσ και διερευνϊντασ το οποιοδιποτε 

υλικό. Επίςθσ, θ μζκοδοσ αυτι αποτελεί ζναν ςφγχρονο τρόπο διδακτικισ προςζγγιςθσ 

και εφαρμόηονται βαςικζσ αρχζσ τθσ ςφγχρονθσ παιδαγωγικισ (http://www.pi-

schools.gr/download/publications/epitheorisi/teyxos15/016-028.pdf), από τισ οποίεσ 

διαπνζεται το παρόν project και διακρίνονται ςτα εξισ ςθμεία:  

              Παιδοκεντρικότθτα, αφόρμθςθ. 

              Αυτενζργεια, κακ’ όλθ τθ διάρκεια. 

              Εποπτεία, ο δάςκαλοσ ςε ςυνεργαςία με τουσ μακθτζσ επιλζγει το υλικό, ϊςτε να 

δθμιουργιςει κίνθτρα και να ανοίξει μονοπάτια. 

             Εργαςία κατά ομάδεσ, θ ςυνεργαςία των μακθτϊν/τριϊν αποτελεί ζνα από τα 

βαςικά χαρακτθριςτικά του project, κακϊσ με αυτόν τον τρόπο θ μάκθςθ μπορεί να 

επιτευχκεί αποτελεςματικότερα (Meyer, 1995, ςελ. 82-83). 

             ΢φνδεςθ του ςχολείου με τθ ηωι. Βαςικι κζςθ τθσ ςφγχρονθσ παιδαγωγικισ είναι 

θ ςφνδεςθ του ςχολείου με τθν κοινωνία και τισ πραγματικζσ καταςτάςεισ που βιϊνει 

ο/θ μακθτι/τρια εκτόσ ςχολείου (Dewey 1982, ςελ. 33-51). Με τθ μζκοδο του project 

αυτό επιτυγχάνεται από το πρϊτο κιόλασ ςτάδιο τθσ εκκίνθςθσ, όπου ςυνδζεται κάκε 

γεγονόσ με τθν κοινωνικι ηωι, μζςω τθσ ςυηιτθςθσ αλλά και τθσ μεταφοράσ ςτουσ 

χϊρουσ του ςχολείου τθσ ηωισ. 
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         Καλλιζργεια διαπροςωπικϊν ςχζςεων, ο/θ δάςκαλοσ/α είναι ιςότιμοσ με τουσ/ισ 

μακθτζσ/τριεσ, είναι κακοδθγθτισ, δίνοντασ ϊκθςθ ςτα παιδιά να ανακαλφψουν μόνα 

τουσ τθ γνϊςθ (Arnhardt, 2000, ςελ. 46). 

Χρθςιμοποιϊντασ τισ παραπάνω αρχζσ, οι οποίεσ είναι απαραίτθτεσ για τθ 

διεξαγωγι τθσ μεκόδου, το αποτζλεςμα που παρουςιάηεται κάκε φορά είναι μοναδικό. 

Οι ςχζςεισ, οι άνκρωποι, οι ςτάςεισ και οι αξίεσ τουσ, ο τόποσ, όλα ςυμβάλλουν ςτθ 

μοναδικότθτα ενόσ project. 

Τζλοσ, ςτθ μζκοδο τθσ ομαδοςυνεργατικισ ερευνθτικισ εργαςίασ, εξαςφαλίηεται 

θ ολόπλευρθ προςζγγιςθ του αντικειμζνου, κακϊσ και θ διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ τθσ 

γνϊςθσ ταυτόχρονα με τθ ςυμμετοχι των μελϊν τθσ ομάδασ ςε όλεσ τισ φάςεισ του 

project. «Οι ςυμμετζχοντεσ ςε ζνα project υιοκετοφν τθν πρόταςθ που κάνει κάποιοσ/α, 

παίρνοντασ αφορμι από ζνα βίωμα, ζνα γεγονόσ τθσ θμζρασ, ζνα πρόβλθμα. Κατόπιν 

ςυηθτοφν και επεξεργάηονται τθν αρχικι πρωτοβουλία, αλλά και τισ μεταξφ τουσ ςχζςεισ 

που κα αναπτυχκοφν και κα επικρατιςουν κατά τθ διάρκεια υλοποίθςθσ του project» 

(Frey, 1986). 

Μζςα από βιωματικζσ δραςτθριότθτεσ, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

κακοδθγοφνται ϊςτε να ανακαλφψουν πϊσ και γιατί κοινωνικά κζματα ι προβλιματα 

αντανακλοφν ςε ατομικό ι/και ςε ςυλλογικό επίπεδο, αλλά και ςε ζνα ευρφτερο πλαίςιο 

προβλθματιςμοφ που αφορά τθ ηωι τουσ, τθν κακθμερινότθτα τουσ, τα δικά τουσ 

ενδιαφζροντα και τισ δικζσ τουσ ανάγκεσ. Ζτςι οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ δουλεφουν με 

«πρϊτθ φλθ» τθν ίδια τθν κοινωνικι πραγματικότθτα που τουσ/τισ περιβάλλει και που 

αγγίηει κακθμερινά και άμεςα τθ ηωι και τον κόςμο τουσ. Ζτςι λοιπόν ςφμφωνα με τισ 

Ταρατόρθ-Τςαλκατίδου Ε. (2007) ςτα προτεινόμενα ςχζδια εργαςίασ οι μακθτζσ/τριεσ:  

Α) προςεγγίηουν αυκεντικά κείμενα, μζςα από τα οποία καλλιεργοφν ικανότθτεσ μελζτθσ 

που τουσ βοθκοφν να αναπτφξουν ζνα αίςκθμα οικειότθτασ με τον ςτοχαςμό 

ςθμαντικϊν επιςτθμόνων και διανοθτϊν,  

Β) διαβάηουν και κατανοοφν τθν πολφτροπθ «γλϊςςα» ενόσ ποικίλου οπτικοφ υλικοφ 

που περιλαμβάνει εικόνεσ, διαγράμματα, και παράλλθλα εικαςτικά ζργα τζχνθσ που 

προτείνουν πολυποίκιλουσ εναλλακτικοφσ κφκλουσ προβλθματιςμοφ, τροφοδοτϊντασ τθ 

ςκζψθ και το κυμικό τουσ. 
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Στο πλαίςιο αυτό οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ςυνεργάηονται, μοιράηονται 

κοινοφσ προβλθματιςμοφσ, εμπλζκονται ςτθν επίλυςθ ενόσ κζματοσ που αναπτφςςεται 

ςτο πλαίςιο ομάδων εργαςίασ. Ραρατθροφν, ςυμμετζχουν, ςτοχάηονται, 

ςυνειδθτοποιοφν τθν ανάγκθ για ιδζεσ, κζματα, προτάςεισ ι επιλογζσ λφςεων, επινοοφν 

τισ δικζσ τουσ ιδζεσ, αςκοφνται ςτθν παραγωγι προφορικοφ αλλά και γραπτοφ λόγου, 

υποδφονται ρόλουσ, εργάηονται ςε παραγωγικό κλίμα ςυνεργαςίασ, επικοινωνίασ, 

ανατροφοδότθςθσ και ανταλλαγισ εμπειριϊν. Στόχοσ είναι να αξιοποιιςουν το πλικοσ 

των κοινωνικϊν κεμάτων που καλοφνται να πραγματευτοφν ωσ ζνα πεδίο παραγωγισ 

προςωπικοφ νοιματοσ (Δθμθτρίου-Χατηθχρίςτου Χρ., 2011). 
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4. ΢φνδεςθ με διδακτικι μακιματοσ Πολιτικισ Παιδείασ 

Ειδικότερα, οι μζκοδοι και οι τεχνικζσ που μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν ςτο μάκθμα 

Ρολιτικι Ραιδεία ςφμφωνα με ΦΕΚ του ΥΡΑΙΘ (2017), ςε κεφάλαια του μακιματοσ όπωσ 

θ Οικονομία, οι Ρολιτικοί Θεςμοί και οι Αρχζσ Δικαίου και Κοινωνιολογία, είναι: 

α) Θ μακθτοκεντρικι, εξατομικευμζνθ και διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία με ςτόχο τθν 

ενεργοποίθςθ και ςυμμετοχι του μακθτι/τρια, με ςκοπό ο/θ μακθτισ/τρια να 

εφοπλίηεται με εργαλεία ϊςτε να μάκει να μακαίνει. 

β) Θ διακεματικι και διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ, με ςτόχο τθ ολιςτικι αντίλθψθ του 

αντικειμζνου και τθσ πραγματικότθτασ και τθν καλλιζργεια δεξιοτιτων. 

γ) Απομάκρυνςθ από τθ ςτείρα αποςτικιςθ τθσ διδακτζασ φλθσ, δίνοντασ μεγαλφτερθ 

ζμφαςθ ςτθ δθμιουργικι διαδικαςία, με ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ αναλυτικισ και 

ςυνκετικισ ικανότθτασ και τθσ κριτικισ ςκζψθσ. 

δ) Θ «προπόνθςθ» των μακθτϊν/τριϊν ςτθν παρατιρθςθ, περιγραφι, ανάλυςθ και 

ερμθνεία ενόσ κοινωνικοφ−οικονομικοφ−πολιτικοφ φαινομζνου. Θ μελζτθ πθγϊν με 

ςτόχο τθν ενεργοποίθςθ του/τθσ μακθτι/τριασ και θ ιςτορικι και ςυγκριτικι προςζγγιςθ 

τθσ γνϊςθσ.  

ε) Θ διοργάνωςθ ομαδικϊν ςυηθτιςεων - ςυηθτιςεων ςτρογγυλισ τράπεηασ - για 

διάφορα επίκαιρα κοινωνικά−πολιτικά−οικονομικά κζματα, που ςχετίηονται με το 

περιεχόμενο του μακιματοσ, με ςτόχο οι μακθτζσ/τριεσ να αποκτιςουν ικανότθτεσ 

ομιλίασ/ζκφραςθσ, ακρόαςθσ, διαλόγου, επιχειρθματολογίασ, διαχείριςθσ και επίλυςθσ 

ςυγκροφςεων και ανάλθψθσ ευκυνϊν. Με τον τρόπο αυτό οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

αναπτφςςουν μια αίςκθςθ ατομικισ και κοινωνικισ ευκφνθσ, αίςκθςθ ταυτότθτασ και 

ςυλλογικότθτασ. 

η) Θ μελζτθ περίπτωςθσ. Οι μακθτζσ/τριεσ αναλαμβάνουν να μελετιςουν προβλιματα 

τθσ πραγματικισ ηωισ και να παρουςιάςουν τισ δικζσ τουσ προτάςεισ και εκδοχζσ γι’ 

αυτά. Με τον τρόπο αυτό βιϊνουν πραγματικά ςυναιςκιματα και κατανοοφν καλφτερα 

τθν πραγματικότθτα.   

θ) Θ ςυμμετοχι ςε δραςτθριότθτεσ τθσ τάξθσ, του ςχολείου και τθσ κοινότθτασ, για τθν 

απόκτθςθ εμπειριϊν αλλά και κοινωνικισ ςυνείδθςθσ και αλλθλεγγφθσ, κακϊσ και για 

τθν εκπλιρωςθ των υποχρεϊςεων του ατόμου προσ τθν κοινωνία. 
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κ) Οι προςομοιϊςεισ και τα παιχνίδια. Θ προςομοίωςθ παρζχει ςτουσ μακθτζσ/τριεσ μια 

απλοφςτερθ αναπαράςταςθ ενόσ ρεαλιςτικοφ ι μυκοπλαςτικοφ γεγονότοσ. Αποτελεί 

ζναν από τουσ πιο εποικοδομθτικοφσ τρόπουσ για τθν ενίςχυςθ τθσ εννοιολογικισ 

κατανόθςθσ του πραγματικοφ κόςμου. Αν θ μάκθςθ λογιςτεί ςαν «παιχνίδι», τότε 

γίνεται ευχάριςτθ και οι μακθτζσ/τριεσ μακαίνουν παίηοντασ, χωρίσ αναςφάλεια και 

καταβάλλοντασ υπερπροςπάκεια. 

ι) Θ χριςθ των παραδοςιακϊν μεκόδων διδαςκαλίασ μζςω τθσ αφιγθςθσ, των 

ερωτιςεων − απαντιςεων, του διαλόγου, τθσ χριςθσ ςχολικοφ εγχειριδίου και 

βοθκθμάτων, βοθκοφν ϊςτε να ξεκλειδϊςουν οι μακθτζσ με άμεςο τρόπο τισ ςκζψεισ 

και τουσ προβλθματιςμοφσ τουσ. 

κ) Θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, κατά τθν οποία δίνεται ζμφαςθ: 

-ςτθν αξιοποίθςθ των προθγοφμενων γνϊςεων και εμπειριϊν των μακθτϊν/τριϊν, 

-ςτθν καλλιζργεια κινιτρων για ενεργοποίθςθ τθσ ςυμμετοχισ, 

-ςτθν καλλιζργεια κλίματοσ αναγνϊριςθσ και αποδοχισ, 

-ςτθν καλλιζργεια επικοινωνίασ και κοινωνικϊν αλλθλεπιδράςεων, 

-ςτθ ςυμμετοχι των μακθτϊν ςτθ διαχείριςθ τθσ μάκθςισ τουσ, 

-ςτθ διαμόρφωςθ ελκυςτικϊν περιβαλλόντων μάκθςθσ και τθ ςφνδεςι τουσ με τα 

περιβάλλοντα ηωισ.  

Θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ αποτελεί επίςθσ μια ςθμαντικι πρόκλθςθ για 

τθ Δ.ΤΕ.Ε., θ οποία περιλαμβάνει μεγάλο ποςοςτό μακθτϊν με χαμθλι ετοιμότθτα 

μάκθςθσ, με μακθςιακά προβλιματα αλλά και πολλοφσ αλλοδαποφσ και 

παλιννοςτοφντεσ μακθτζσ/τριεσ ι προερχόμενουσ από κοινωνικζσ ομάδεσ με οικονομικά 

και κοινωνικά προβλιματα. Είναι, λοιπόν, αναγκαίο θ διαφοροποίθςθ να λαμβάνει 

ςοβαρά υπόψθ τθσ όχι τόςο το επίπεδο των μακθτϊν/τριϊν, αλλά  το μακθςιακό προφίλ 

τουσ. Διότι «θ προςαρμογι ςτο μακθςιακό προφίλ των μακθτϊν/τριϊν μζςω ευζλικτων 

μορφϊν διδαςκαλίασ, ζχει αποδειχκεί ότι ςυμβάλει ςτθν επιτυχία και βελτιϊνει τθ 

ςτάςθ απζναντι ςτθ μόρφωςθ τουσ που προζρχονται από ποικίλα πολιτιςμικά 

περιβάλλοντα» (Χρυςαφίδθσ, 2000). 

Στθ διαφοροποίθςθ με βάςθ το μακθςιακό προφίλ λαμβάνουμε υπόψθ μασ τον 

παράγοντα «Ρολλαπλι νοθμοςφνθ», δθλαδι τον τρόπο με τον οποίο προςεγγίηει τθ 

γνϊςθ ο/θ μακθτισ/τρια ςυμπεριλαμβανομζνων των μακθςιακϊν δυςκολιϊν.   
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Θ ενκάρρυνςθ των μακθτϊν/τριϊν και θ πολλαπλι υποςτιριξθ του κάκε 

μακθτι/τριασ, μζςα από τισ ευκαιρίεσ που προςφζρει θ Δ.ΤΕ.Ε., είναι ανάγκθ να 

αποτελεί βαςικό ςτόχο και προαπαιτοφμενο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ κακϊσ, όπωσ 

υποςτθρίηει ο Ντράικωρσ (1979), θ ενκάρρυνςθ αποτελεί βαςικό παράγοντα 

κινθτοποίθςθσ του ενδιαφζροντοσ των μακθτϊν/τριϊν για μάκθςθ αλλά και κακοριςτικό 

παράγοντα ςυμπεριφοράσ: «Τι κα αποφαςίςει να κάνει το παιδί εξαρτάται από το πϊσ 

βλζπει τον εαυτό του και από τισ μεκόδουσ του για να εξαςφαλίςει μια κζςθ για τον 

εαυτό του. Επί όςο διάςτθμα δεν αποκαρρφνεται ςτισ  προςπάκειζσ του να ολοκλθρϊςει 

τον εαυτό του, χρθςιμοποιεί μζςα παραδεκτά κοινωνικά και εποικοδομθτικά. Αν χάςει 

τθν εμπιςτοςφνθ του ςτθν ικανότθτά του να επιτφχει με χριςιμα μζςα, κα εγκαταλείψει 

τον αγϊνα ι κα ςτραφεί ςτθν άχρθςτθ πλευρά τθσ ηωισ». 
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5. Σο μάκθμα τθσ Πολιτικισ Παιδείασ και θ διδακτικι του 

Το μάκθμα Ρολιτικι Ραιδεία είναι μια μακθτεία ςτθ δθμοκρατία. Σκοπόσ του είναι να 

διαμορφϊςει ζναν ελεφκερο, υπεφκυνο και ενεργό πολίτθ, ο οποίοσ κα κατανοιςει τθ 

ςθμαςία και τθν αξία τθσ δθμοκρατίασ, κα αγαπά και κα αγωνίηεται για τθ δθμοκρατία 

και τθν πολιτεία. Ζναν πολίτθ με πολιτικι ςυνείδθςθ και κριτικι ςκζψθ, ϊςτε να 

ςυμμετζχει ενεργά ςτο τοπικό, εκνικό, ευρωπαϊκό και παγκόςμιο κοινωνικό, οικονομικό 

και πολιτικό γίγνεςκαι. Σκοπόσ είναι ο κακθμερινόσ άτυποσ αγϊνασ και θ αγωνία για μια 

καλφτερθ κοινωνία, για ζναν καλφτερο κόςμο, το αζναο και απφκμενο ενδιαφζρον για 

τον «Άλλον».  

Θ ίδια θ αςυμμετρία των κοινωνικϊν ςχζςεων αντικατοπτρίηεται ςτισ 

διαφορετικζσ κεάςεισ/ρεφματα τθσ κοινωνιολογικισ επιςτθμονικισ κοινότθτασ, ςτισ 

διαφορετικζσ προςεγγίςεισ των προβλθματικϊν και των προτεινόμενων μεκόδων. Αυτι 

θ πολυπλοκότθτα τροφοδοτεί διαφορετικζσ ςτοχοκεςίεσ, διαφορετικζσ αναγνϊςεισ του 

κοινωνικοφ κόςμου και ςυχνά αςυμβίβαςτεσ μεκόδουσ (ερμθνείασ και πρακτικισ) 

(Κουηζλθσ, 1996, 311-329). Πχι μόνο θ «πολυπαραδειγματικότθτα»3, αλλά και θ ςυνεχισ 

διαμάχθ για τθν κυριαρχία ςτο εςωτερικό του «πολυπαραδειγματικοφ» πεδίου των 

κοινωνικϊν επιςτθμϊν, θ αςτακισ κατανομι τθσ κοινωνικοεπιςτθμονικισ εξουςίασ 

μεταξφ των διαφόρων ςχολϊν κα πρζπει να αποδοκοφν ςτθν ιδιαίτερθ, αντιφατικι 

φφςθ του αντικειμζνου κοινωνία.    

Θ παροφςα εργαςία, δίνοντασ ζμφαςθ ςτον εννοιολογικό πυρινα τθσ 

ςυγκρότθςθσ και παρουςίαςθσ τθσ πολιτικισ παιδείασ, κα προςπακιςει να δϊςει μια 

ςαφι απάντθςθ ςε ζνα από τα πιο ςυηθτθμζνα και δφςκολα προβλιματα τθσ διδακτικισ, 

το κζμα τθσ απλότθτασ, ακριβϊσ μάλιςτα αποφεφγοντασ τθν πεπατθμζνθ τθσ 

παραποιθτικισ υπεραπλοφςτευςθσ. Απλουςτεφει κατ’ αρχάσ ςτισ γενικζσ και 

                                                      
3
 Θ πολυπαραδειγµατικότθτα τθσ φφςθσ τθσ Κοινωνιολογίασ λόγω αντικειμζνου είναι αναγκαία ςτο 

πλαίςιο και τουσ οριςμοφσ των εννοιϊν τθσ. Επομζνωσ, ο κοινωνιολόγοσ προχωρά ςυνκετικά από τισ 
γενικζσ ζννοιεσ ςτισ πιο ςυγκεκριμζνεσ χρθςιμοποιϊντασ διαφορετικά παραδείγματα ωσ «αυτοτελι 
επιςτθμονικά οικοδομιματα», καταςκευάηοντασ μοντζλα ερμθνείασ των κοινωνικϊν ςχζςεων και πράξεων 
για κάκε παράδειγμα. Χρθςιμοποιεί τθν άμεςθ εμπειρικι κακθμερινότθτα και τον λόγο τθσ ωσ υλικό, τα 
αποδομεί και ςτθ ςυνζχεια αναδομεί τθν επιςτθμονικι ςφλλθψθ µε τθ χριςθ των εννοιολογικϊν όρων 
κάνοντασ µία άςκθςθ ςτον χειριςμό, µία κριτικι άςκθςθ, ελζγχοντασ τουσ όρουσ (Κουηζλθσ, 1991, ς. 239˙ 
Κουηζλθσ, 1996). Θ μετάδοςθ ενόσ επιςτθμονικοφ κοινωνιολογικοφ τρόπου ςκζψθσ και λειτουργίασ 
επιτυγχάνεται µζςω τθσ εξοικείωςθσ του τρόπου παραγωγισ εννοιϊν και αποφάνςεων και µζςω τθσ 
ςυµµετοχισ ςε αυτι τθ διαδικαςία παραγωγισ (Κουηζλθσ, 1996, ς. 329˙ Mendras, 1991, ς. 30-31˙ 
Ραναγιωτόπουλοσ, 2007, ς. 14).  
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αφθρθμζνεσ ζννοιεσ και όχι ςε ςυγκεκριμζνεσ απτζσ ςχζςεισ όπωσ το απαιτεί θ αυςτθρι 

μεκοδολογία τθσ εννοιολογικισ ανάπτυξθσ (Ψυχοπαίδθσ, 1995, ςελ. 326) και 

καταςκευάηει μοντζλα εξιγθςθσ κοινωνικϊν ςχζςεων για κάκε «παράδειγμα». Τα 

«ςχιματα», ςτα οποία διδακτικά αποτυπϊνεται ο κφριοσ ςκελετόσ των εκάςτοτε 

κεωρθτικϊν οικοδομθμάτων, δίνουν τθ δυνατότθτα ςτον/θν μακθτι/τρια να αποκτιςει 

μια άμεςθ παράςταςθ του αφθρθμζνου πυρινα και των γενικϊν υποκζςεων τθσ κάκε 

προβλθματικισ. Ενϊ δθλαδι κινοφνται ςε αφθρθμζνο επίπεδο, είναι απλά και 

παραςτατικά. Ειςάγονται ςτον τρόπο ςκζψθσ και ςτο αντικείμενο τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

κοινωνικισ κεϊρθςθσ, ακολουκϊντασ τον δρόμο τθσ ςταδιακισ ςφνκεςθσ, με αρχι τισ 

ζννοιεσ από τισ οποίεσ ζχουν αφαιρεκεί οι ςυγκεκριμζνεσ και ςφνκετεσ αναφορζσ ςε 

άλλεσ ζννοιεσ και ςχζςεισ. Αυτόσ ο τρόποσ προςζγγιςθσ μιασ κεωρίασ αποδεικνφεται μια 

πειςτικι και αποδοτικι εναλλακτικι λφςθ, απζναντι ςτθν προβλθματικι επιςτθμολογικά 

και αναποτελεςματικι διδακτικά διαδικαςία τθσ εκκίνθςθσ από ςυγκεκριμζνα και 

«χειροπιαςτά» παραδείγματα τθσ κακθμερινισ ηωισ. Με τον τρόπο αυτό κα επιχειρθκεί 

να δοκεί και μια ςαφι εικόνα του πϊσ μια «καλι» εννοιολογικι προςζγγιςθ μπορεί να 

είναι απλι (Κουηζλθσ, 1996, 311-329).  

Θ παροφςα εργαςία χρθςιμοποιεί τισ νζεσ τεχνολογίεσ και τθν τζχνθ τόςο ςαν 

υλικά, όςο και ςαν εργαλεία. Θ τζχνθ με τθ βοικεια των νζων μζςων μπορεί δυνθτικά να 

αποτελζςει τον καμβά πάνω ςτον οποίο μποροφν να εφαρμοςτοφν τα εργαλεία τθσ κάκε 

κοινωνιολογικισ ςχολισ, ιτοι οι ζννοιεσ και τα ερμθνευτικά τθσ ςχιματα. Με τθ χριςθ 

αυτϊν των εργαλείων ο καμβάσ μεταςχθματίηεται: οι αναφορζσ του κακθμερινοφ λόγου 

ανακαταςκευάηονται ςτο εςωτερικό του επιςτθμονικοφ και με τον τρόπο αυτό 

εξθγοφνται. Μζςα από τθν επιςτθμονικά ςυγκροτθμζνθ κοινωνιολογία 

«ξαναδιαβάηεται» και αναπλάκεται κριτικά θ «κοινωνιολογία τθσ κακθμερινότθτασ», ο 

τετριμμζνοσ κακθμερινόσ λόγοσ περί του κοινωνικοφ κόςμου (Κουηζλθσ, 1996, 311-329). 

Δεν είναι τυχαίο λοιπόν πωσ κάκε κεφάλαιο τθσ παροφςθσ εργαςίασ αρχίηει με τθν 

περιγραφι μιασ κακθμερινισ ςκθνισ ι τθν παράκεςθ ενόσ κειμζνου κακθμερινισ 

αφιγθςθσ. Αντίκετα με τθ ςυνθκιςμζνθ πρακτικι, το υλικό αυτό δεν αποτελεί τθν 

αφετθρία μιασ αναλυτικισ πορείασ προσ τθν επιςτθμονικι ςφλλθψθ. Τουναντίον, ςτόχοσ 

του είναι θ ςυνκετικι διαδικαςία μζςω τθσ οποίασ μπορεί να αναδυκεί το δίκτυο των 

εννοιϊν, αςκϊντασ τθν επεξθγθματικι τθσ λειτουργία. Θ αρχικι «κακθμερινι» ςκθνι ι 

αφιγθςθ κα μετατραπεί ςταδιακά ςε κάτι περιςςότερο οικείο, ςε κάτι που πλζον 
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μποροφμε να το «διαβάςουμε» με άλλα μάτια, να το εξετάςουμε από τθ ςκοπιά τθσ 

κοινωνιολογικισ κεωρίασ, ςε κάτι που μποροφμε να αναςυνκζςουμε με νζεσ ζννοιεσ. 

Πςο παράξενο και ξζνο μπορεί να εμφανίηεται ςε κάποιον το τραπζηι που ζχει μπροςτά 

του, αν το εξετάςει μζςα από ζνα θλεκτρονικό μικροςκόπιο ι ακόμα καλφτερα με τα 

μάτια ενόσ ξυλουργοφ, άλλο τόςο μπορεί να του φανεί ξζνθ και παράξενθ μια χειραψία 

χαιρετιςμοφ δφο ρομπότ αν τθν κοιτάξει με τθ ματιά ενόσ εκνομεκοδολόγου ι 

προγραμματιςτι! Πςο αδυνατοφμε να ςυλλάβουμε δια γυμνοφ οφκαλμοφ τθ μοριακι 

ςφνκεςθ τθσ επιφάνειασ του ξφλου, άλλο τόςο αδυνατοφμε να ςυλλάβουμε τθν 

πολυπλοκότθτα των αςφμμετρων κοινωνικϊν ςχζςεων που προςδιορίηουν τθ 

ςυμπεριφορά δφο άψυχων αντικειμζνων παρατθρϊντασ τα επιδερμικά. Θ επιςτιμθ τθσ 

κοινωνιολογίασ καλείται να διειςδφςει ωσ άλλο μικροςκόπιο ςτο μικρόκοςμο των 

κοινωνικϊν ςχζςεων. Θ ειςαγωγι επομζνωσ ςτθν επιςτθμονικι ςφλλθψθ/μεκοδολογία 

χρθςιμοποιεί τθν άμεςθ εμπειρικι κακθμερινότθτα και μζςω τθσ τζχνθσ ωσ 

υλικό/εργαλείο μπορεί να αποδομθκεί για να ανακαταςκευαςτεί με άλλα μάτια.  

Στόχοσ τθσ εργαςίασ είναι να ειςάγει τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ςτον κόςμο 

τθσ πολιτικισ επιςτιμθσ μζςω τθσ ίδιασ τθσ χριςθσ κοινωνιολογικϊν όρων, υλοποιϊντασ 

δφο ςχζδια δράςθσ. Δφο κριτικζσ αςκιςεισ, υιοκετϊντασ τθ μζκοδο project, με ςτόχο τθν 

εξοικείωςθ με τον τρόπο παραγωγισ εννοιϊν και τθ ςυμμετοχι ςε αυτι τθ δυναμικι 

διαδικαςία παραγωγισ. Με άλλα λόγια βαςικι κζςθ τθσ εργαςίασ είναι ότι αυτό που 

καλείται να παράςχει ςτθν πραγματικότθτα κάκε ςχολικι εκπαιδευτικι πρακτικι είναι 

ζνα καλά οργανωμζνο ςφνολο εργαλείων: μια καλά εξοπλιςμζνθ εργαλειοκικθ, 

λειτουργικά ςχζδια και οδθγίεσ χριςθσ, πρότυπεσ εφαρμογζσ. Τι άλλο κα μποροφςε να 

είναι εξάλλου το ςχολείο (Κουηζλθσ, 1996, ςελ. 328-329); 
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6. Ανάπτυξθ - Περιγραφι δφο διδακτικϊν παρεμβάςεων  

 
6.1 Α’ Διδακτικι παρζμβαςθ - Α’ Σάξθ Ημεριςιου 

Επαγγελματικοφ Λυκείου: Μια «άλλθ» κινοφμενθ εικόνα 

 
6.1.1 Θεωρθτικό πλαίςιο παρζμβαςθσ - Μεκοδολογία 
 

Νοθματοδοτϊντασ τον «άλλο» 

Σφμφωνα με τον κοινωνιολόγο Miles (1989) ςτθν καρδιά του ρατςιςμοφ βρίςκεται θ 

διαδικαςία αναπαράςταςθσ ι νοθματοδότθςθσ του «άλλου», δθλαδι το ςφνολο των 

διαδικαςιϊν μζςα ςτισ οποίεσ καταςκευάηονται οι κοινότθτεσ και δθμιουργοφνται 

διάφορεσ μορφζσ του «εμείσ» και «αυτοί» (Wetherell, 2004, ςελ. 259-266). 

Επιχειρϊντασ να αναλφςουμε τισ ζννοιεσ ΢εβαςμόσ και Ανκρϊπινα Δικαιϊματα, 

ςυηθτάμε για τισ αναπαραςτάςεισ των άλλων που μπορεί να οδθγιςουν ςε πράξεισ βίασ, 

διάκριςθσ και δυςφιμιςθσ. Ππωσ ςθμειϊνει ο Rattansi (1995) για να κατανοιςουμε πϊσ 

προκφπτουν αυτζσ οι αναπαραςτάςεισ, κα πρζπει να λάβουμε υπόψθ τθν ιςτορία τθσ 

ςυνάντθςθσ μεταξφ των διάφορων ομάδων, ςε ςχζςθ πάντα με τα ιςχφοντα πολιτιςμικά 

πλαίςια, κακϊσ επίςθσ και τισ πολιτικζσ και οικονομικζσ ςυνκικεσ που επικρατοφςαν 

ςτισ διάφορεσ ιςτορικζσ περιόδουσ (Wetherell, 2004, ςελ. 259-266). 

Εμβακφνοντασ ςτο κζμα μασ, ςυηθτάμε για τθν πίςτθ ςτθν φπαρξθ των μαγιςςϊν 

και πϊσ αυτι ιταν διαδεδομζνθ. Αλλθλζνδετθ με κρθςκευτικζσ πεποικιςεισ (Αγγλία 16οσ 

και 17οσ αιϊνασ), θ μάγιςςα ιταν «αντικείμενο μίςουσ για τον πλθςίον τθσ». Εδϊ 

επιχειρείται θ ςφνδεςθ με το κεφάλαιο του βιβλίου που αναφζρεται ςτουσ κεςμοφσ, 

όπωσ θ κρθςκεία και θ κοινωνία (Palmer, 2006, ςελ. 83-11· Federici, 2018). Σθμαδεμζνεσ 

από τον Σατανά, οι μάγιςςεσ αναγνωρίηονταν από κάποιο εκ γενετισ ςθμάδι ι εξόγκωμα 

τθσ επιδερμίδασ. Με κρεατοελιζσ ςτθ μφτθ και με το απαίςιο χάχανό τουσ, κεωροφνταν 

εν γζνει απειλι για κακετί «καλό» και ακϊο. Τουσ αποδίδονταν ότι προκαλοφςαν όχι 

μόνο φυςικζσ καταςτροφζσ, όπωσ κανάτουσ και ξθραςίεσ, αλλά πολλά περιςςότερα 

δεινά όπωσ ςυνθκιςμζνεσ αρρϊςτιεσ ι απϊλειεσ ηϊων. Οι μάγιςςεσ ανζςτρεφαν τθν 

τάξθ τθσ ανκρϊπινθσ κοινωνίασ, από το μαγικό ξόρκι ζωσ τθν παρά φφςιν πράξθ: 

κτθνοβαςία, ςοδομία, αιμομιξία, κανιβαλιςμό. Οι μάγιςςεσ ιταν χαρακτθριςτικζσ 

ενςαρκϊςεισ τθσ παράβαςθσ. Βαρυνόμενεσ με κατθγορίεσ που κατζςτρεφαν τθν ηωι 



26 
 

τουσ, οριςμζνεσ ζφταναν ςτο ςθμείο να ομολογιςουν εγκλιματα που μθχανεφονταν για 

λογαριαςμό τουσ οι γείτονζσ τουσ. Ωσ αποτζλεςμα διϊκονταν, βαςανίηονταν ι και 

εκτελοφνταν με φρικτό τρόπο από τον δραςτθριοποιθμζνο φανατιςμό των 

προτεςταντικϊν και κακολικϊν χριςτιανικϊν Εκκλθςιϊν (αυτό αποτελεί 

αντιπαράδειγμα/επιδιϊκεται ςφνδεςθ με διαδικαςία λιψθσ αποφάςεων). Στο 

κοςμικότερο ςκεπτικιςτικό περιβάλλον δυςπιςτίασ ςτα τζλθ του 20ου αιϊνα, όπου οι 

διάφορεσ μορφζσ ςατανιςμοφ αποτελοφν εξωτικό περικϊριο τθσ νεωτερικισ 

κουλτοφρασ, ο χαρακτθριςμόσ τθσ μάγιςςασ εξακολουκεί να είναι βαριά ζμφυλθ βριςιά 

που επανζρχεται ςε ουςιοκρατικζσ καρικατοφρεσ παρελκόντων αιϊνων. 

Μετά από μελζτθ τθσ Mary Russo (1994), ςε ζνα πλαίςιο μζςα ςτο οποίο φφλα 

και ταυτότθτεσ ορίηονται ωσ υποταγμζνα ςτο κακό και περιβεβλθμζνα με μυςτθριϊδεισ, 

υπερφυςικζσ δυνάμεισ με ατιμωτικζσ και εξευτελιςτικζσ πράξεισ, οι μάγιςςεσ αποτελοφν 

ζνα ιςχυρό προνεωτερικό παράδειγμα του νεωτερικοφ γυναικείου γκροτζςκο. Ενοχλοφν 

και μεταμορφϊνουν με τρόπουσ που αναςτατϊνουν κι ξελογιάηουν τουσ ανκρϊπουσ 

(Palmer, 2006, ςελ. 83-11· Federici, 2018), αποτελοφν τθν ενςάρκωςθ ενόσ μακάβριου 

μαγνθτιςμοφ που ελκφει και απωκεί, ζνασ ςυνδυαςμόσ επικυμίασ και κινδφνου που 

βρίςκεται ςτο όριο μεταξφ παράβαςθσ και απαγορευμζνου άλλου. Ππωσ ςυμπεραίνει ο 

Gerhild Scholz Wiliams, τα πλιγματα που κατάφεραν οι μάγιςςεσ υπερζβαιναν κατά 

πολφ το ερωτικό ςτοιχείο: θ μαγεία ιταν ζγκλθμα κατά τθσ δθμόςιασ ευταξίασ (ςτο 

ςθμείο αυτό γίνεται ςφνδεςθ με τισ ενότθτεσ οικογζνεια, παρζεσ ςυνομθλίκων, άτυποσ 

κοινωνικόσ ζλεγχοσ). Οι μάγιςςεσ ιταν θ ενςάρκωςθ τθσ ουςίασ τθσ αταξίασ, αφοφ 

υπονόμευαν τθν τάξθ των ςεξουαλικϊν και αναπαραγωγικϊν πρακτικϊν, τθν 

οικογενειακι δομι και τον ιερό κεςμό του κράτουσ (Palmer, 2006, ςελ. 83-112). Μεταξφ 

1470 και 1700, εκατοντάδεσ χιλιάδεσ άτομα φερόμενα ωσ φποπτα παραπζμφκθκαν ςε 

δίκθ. Οριςμζνεσ ιςτορίεσ διογκϊνουν το μζγεκοσ τθσ ςυνακόλουκθσ ςφαγισ, 

ιςχυριηόμενεσ ότι το ςφνολο των κυμάτων ιταν εννζα εκατομμφρια (ςφνδεςθ με 

κεφάλαιο 13 Κοινωνικά Προβλιματα και ςυγκεκριμζνα το πρόβλθμα τθσ βίασ). Ο 

αρικμόσ των κυμάτων φαντάηει υπερβολικόσ ενδεχομζνωσ, αλλά γφρω ςτα 200.000 από 

τα άτομα που ανακρίκθκαν επιςιμωσ πνίγθκαν, απαγχονίςτθκαν, διαμελίςτθκαν 

καταπλακϊκθκαν με βάρθ που τουσ προκαλοφςαν αςφυξία, κάθκαν ςτθν πυρά 

(παραδείγματα βίασ). 
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Είναι ςθμαντικό να γίνει κατανοθτι, με αφορμι το παράδειγμα τθσ δαιμονοποίθςθσ των 

μαγιςςϊν, θ ζννοια του κοινωνικοφ προβλιματοσ, θ ςχζςθ που το ςυνδζει με τισ 

πολιτικζσ και οικονομικζσ ςυνκικεσ κάκε εποχισ, κάκε κοινωνίασ. Επίςθσ, χρειάηεται να 

καταδειχκεί θ ςυνκετότθτα των παραγόντων ϊςτε να μθν καταφεφγουν οι μακθτζσ και 

οι μακιτριεσ ςε επιφανειακζσ κρίςεισ για τισ αιτίεσ των κοινωνικϊν προβλθμάτων.  

Στουσ διδάςκοντεσ προτείνεται να εςτιάςουν ςτθν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ 

ατόμου και κοινωνίασ, αλλά και ςτθν αλλθλεξάρτθςθ κοινωνίασ-οικονομίασ-πολιτικισ 

(ςφνδεςθ με τα κεφάλαια Κοινωνία και Οικονομία). Θ μαγεία διϊκονταν από μια άκρωσ 

ελεγχόμενθ ζκφραςθ του ςυλλογικοφ αςυνείδθτου, που χαρακτθρίηονταν από ζνα 

ςκοταδιςτικό πουριτανικό πνεφμα (Palmer, 2006, ςελ. ςελ 105). Ππωσ παρατιρθςε 

κάποτε ο Μαρξ «ακόμα και το γνιςιο φωσ τθσ επιςτιμθσ, φαίνεται ανίκανο να λάμψει 

ζξω από το ςκοτεινό φόντο τθσ άγνοιασ» (Palmer, 2006, ςελ. 111). Δυνάμεισ όπωσ το 

χριμα, οι αγορζσ και θ προλεταριοποίθςθ των αγροτϊν ιςχυροποιικθκαν τον 16ο και 17ο 

αιϊνα, γεγονόσ που ζμελλε να φζρει ιςχυρά πλιγματα ςε αυτι τθ φανταςτικι κοινότθτα 

των μαγιςςϊν και να εντείνει τισ προκαταλιψεισ που απζρρεαν από αυτι. Θ μαγεία, 

πεδίο που κινοφνταν οι φτωχοί, εξζφραηε τθ διαφωνία των μθ εχόντων, ενϊ θ καταδίωξθ 

και οι απαγχονιςμοί ιταν απόρροια τθσ φοβίασ των ελίτ ςε κάτι διαφορετικό και 

οικονομικά αςκενζςτερο.  

 

6.1.2 Γιατί όμωσ μζςω του animation;  

Θ διαμόρφωςθ των ποιοτικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ κίνθςθσ ςτο animation ςτθρίχτθκε 

ςτθν παρατιρθςθ τθσ φφςθσ και ςτθν καταγραφι των αρχϊν που διζπουν τθ φυςικι 

κίνθςθ. Θ παρατιρθςθ είναι µια διαδικαςία που επιτρζπει ςτον ερευνθτι/τρια να 

αντλιςει πλθροφορίεσ και δεδομζνα µζςω τθσ άµεςθσ παρατιρθςθσ ατόµων, οµάδων, 

κεςµϊν, ςυµπεριφορϊν, ςυνκθκϊν, χϊρων ι οργανιςµϊν (π.χ. ενόσ ςχολείου, µιασ 

φιγοφρασ κ.λπ.). Μια εποικοδομθτικι διαδικαςία από τθν οποία κζλουμε να περάςει ο 

μακθτισ και θ μακιτρια όταν ξεκινάει να μελετάει κάτι κριτικά (Κεδράκα, 2019). Επίςθσ 

το ηθτοφμενο ςτο animation είναι να εκλάβει ο/θ κεατισ τον ιρωα ωσ ζνα ανκρϊπινο 

χαρακτιρα, άςχετα με το αν αυτόσ αποτελεί ςχζδιο ανκρϊπου ι απλά ζνα άψυχο 

κινοφμενο αντικείμενο. Στο μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ ο βαςικόσ άξονασ πάνω ςτον 

οποίο χτίηονται όλα είναι ο άνκρωποσ ωσ πολιτικό όν. Με αρχι μασ, λοιπόν, τον 
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πανανκρϊπινο χαρακτιρα του μακιματοσ και καταδεικνφοντασ τθ ςθμαντικότθτά του, 

περνάμε ςτθν πορεία εξζλιξθσ του animation, δθλαδι ςε μια ςυρραφι ςτατικϊν εικόνων 

που κινοφνται ςτον χρόνο. Το υλικό δθμιουργίασ μιασ ταινίασ animation και θ τεχνικι 

που ακολουκεί, όπωσ ςκίτςο, πλαςτελίνθ, κοφκλα, κ.λπ., είναι κάτι το «ηωντανό». 

Δθλαδι, εξελίςςεται ςυνεχϊσ, αναδιαμορφϊνεται, κινείται, όπωσ ςυμβαίνει με κάκε 

κοινωνικό ον.  

Το animation βοθκά τον εκπαιδευόμενο και τθν εκπαιδευόμενθ να αναπτφξει τθν 

ζκφραςθ και τθν επικοινωνιακι δυνατότθτα τθσ κίνθςθσ και του ρυκμοφ του χαρακτιρα 

που δθμιουργεί. Οι βαςικζσ αρχζσ του animation είναι: 

• Θ κίνθςθ του χαρακτιρα μαηί με τον ςχεδιαςμό του (model sheet) είναι αυτά που 

επικοινωνοφν τθν προςωπικότθτά του, άρα αυτά που εμψυχϊνουν ζνα ςκίτςο. Ο 

εκπαιδευόμενοσ/θ καλείται να δθμιουργιςει και να κινιςει ζνα ςυγκεκριμζνο 

χαρακτιρα, άρα να επικοινωνιςει τθν προςωπικότθτα του ιρωα του. 

• Ο χαρακτιρασ εμψυχϊνεται με βάςθ το εμβαδό του, ςτο διςδιάςτατο και τον όγκο του 

ςτο τριςδιάςτατο animation. Κάκε χαρακτιρασ ζχει μια ςυγκεκριμζνθ μάηα από ζνα 

επίςθσ ςυγκεκριμζνο υλικό. Για να είναι αυτά αναγνωρίςιμα όταν εμψυχϊνεται, κα 

πρζπει το εμβαδόν – όγκοσ να παραμζνει αμετάβλθτο και θ μάηα του να κινείται 

ανάλογα με το υλικό που κεωροφμε ότι τον αποτελεί. Σαν παράδειγμα είναι διαφορετικι 

θ κίνθςθ ενόσ χαρακτιρα πάνινου ςκφλου (παιχνίδι) και διαφορετικι ενόσ χαρακτιρα 

ςκφλου, ζςτω και αν και τα δφο είναι ςκίτςα (διςδιάςτατο animation) ι κοφκλεσ (stop 

motion animation) ι τριςδιάςτατοι χαρακτιρεσ (3D computer animation). Θ κίνθςθ 

ακολουκεί τουσ νόμουσ τθσ φυςικισ, εκφράηοντασ ζτςι και τθν ςχζςθ όγκου – βάρουσ 

(υλικό), επομζνωσ πατά πάνω ςτισ βαςικζσ αρχζσ του animation, άςχετα από τθν τεχνικι 

που ακολουκείται. 

• Ο ρυκμόσ τθσ κίνθςθσ είναι ηωτικισ ςθμαςίασ και ςαν μζςο επικοινωνίασ αποδίδει τα 

ςυναιςκιματα του χαρακτιρα, κομβικό κζμα ςτθν εμψφχωςθ. Ραράλλθλα ςε αυτόν τον 

ρυκμό «πατάνε» και οι ιχοι οι οποίοι κα μασ οδθγιςουν ςτον ςχεδιαςμό των 

«ενδιαμζςων» και άρα ςτθν οργάνωςθ τθσ κίνθςθσ μζςα ςτον χρόνο (timing). 

• Γνωρίηοντασ τουσ φυςικοφσ νόμουσ που διζπουν τθν κίνθςθ ενόσ χαρακτιρα ι ενόσ 

αντικειμζνου, ο ςχεδιαςτισ/ςτρια είναι ςε κζςθ να επιλζξει πότε και ποφ κα υπερβάλει 

και γιατί. Θ υπερβολι ςτθν κίνθςθ του ιρωα βοθκά ςτθν επικοινωνία του χαρακτιρα και 
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των ςυναιςκθμάτων του. Είναι βαςικόσ τρόποσ ςχεδιαςμοφ ςτο animation, διότι εδϊ το 

ηθτοφμενο δεν είναι θ αποτφπωςθ τθσ πραγματικότθτασ αλλά θ υπζρβαςι τθσ.  

 

6.1.3 Αφόρμθςθ 

Με αφορμι το κεφάλαιο 7 και τθν υποενότθτα Κοινωνικι ευαιςκθςία και το κεφάλαιο 8 

Ο ςεβαςμόσ των δικαιωμάτων των Άλλων προτείνουμε ςτθν ομάδα εργαςίασ που κα 

ςυςτακεί για τον ςκοπό αυτό, δθλαδι μια μικτι ομάδα μακθτϊν/τριϊν από όλεσ τισ 

τάξεισ τθσ Α’ Λυκείου, να μελετιςουμε το φαινόμενο «κυνιγι μαγιςςϊν». Σε ανοικτό 

διάλογο με τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ςυηθτάμε τι ορίηουμε ςτθ ςφγχρονθ ορολογία 

με αυτι τθν φράςθ, δθλαδι τθ «διενζργεια ζρευνασ και αντιμετϊπιςθσ υποτικζμενων 

εχκρϊν, ιδιαίτερα όταν αυτι διεξάγεται με εξονυχιςτικά μζτρα καταςτολισ». 

Υποςθμείωςθ για τον/τθν εκπαιδευτικό: Ο όροσ κυνιγι μαγιςςϊν ζγινε ιδιαίτερα 

γνωςτόσ από το κεατρικό ζργο του Άρκρουρ Μίλλερ «The Crucible», βαςιςμζνο ςτισ 

δίκεσ των μαγιςςϊν του Σάλεμ ςε ςυςχζτιςθ με τθν υπόκεςθ Μακάρκυ, κατακρίνοντασ 

τθν ατμόςφαιρα γενικισ παράνοιασ και διϊξεων που επακολοφκθςε. Θ υπόκεςθ 

Μακάρκυ παρζμεινε το πιο γνωςτό «κυνιγι μαγιςςϊν» του 20ου αιϊνα ςτισ Θ.Ρ.Α. Εκ 

των υςτζρων διαπιςτϊκθκε ότι ακολουκικθκαν αντιςυνταγματικζσ διαδικαςίεσ και 

καταπατιςεισ πολιτικϊν ελευκεριϊν, ενϊ οι κατθγοροφμενεσ ςτιγματίςτθκαν κοινωνικά 

και τερμάτιςαν άδοξα τθν ςταδιοδρομία τουσ, ωσ επιρρεπείσ ςτον κομμουνιςμό. 

 

6.1.4 ΢τόχοι project 

Μζςω τθσ κοινωνιογνωςτικισ ζρευνασ και τθσ ςφνδεςθσ τθσ διδακτζασ φλθσ με απτά 

κακθμερινά παραδείγματα από το παρελκόν, επιδιϊκεται θ ςφνδεςθ τθσ απουςίασ 

κοινωνικισ ενςυναίςκθςθσ με τθν εμπλοκι ςε ρατςιςτικζσ αντιδράςεισ και 

απλουςτεφςεισ, κακϊσ και θ παραλλθλία ςτουσ τρόπουσ που οι άνκρωποι ανά τουσ 

αιϊνεσ κατθγοριοποιοφν και ομαδοποιοφν διάφορα ερεκίςματα ςε ςφνολα. Τα 

ςφάλματα και οι ςτρεβλϊςεισ κεωροφνται ότι οφείλονται ςε κακολικζσ και κατά τα άλλα 

προςαρμοςτικζσ διαςτάςεισ τθσ οργάνωςθσ του ανκρϊπινου νου (Sloman & Fernbach, 

2018). Κφριο αίτθμα; Θ αποφυγι του γνωςτικοφ τςιγκοφνθ. Δθλαδι του ατόμου με 

παρωπίδεσ που αρνείται τθν πνευματικι του ζκκεςθ ςτθ γνϊςθ και ςτθν κοινωνικι 

πραγματικότθτα. Οι νοθτικζσ διεργαςίεσ διαμορφϊνονται μζςα από κοινωνικζσ 
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διεργαςίεσ και οι γνωςτικζσ ςτρατθγικζσ διαμορφϊνονται μζςα από τθ ςυλλογικι 

εμπλοκι των ανκρϊπων ςτον κοινωνικό κόςμο. 

Συγκεκριμζνα το project ςτοχεφει: 

• Να παρουςιάςει εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ ςτθ μελζτθ των αναπαραςτάςεων 

και των αξιολογιςεων των ανκρϊπων εντάςςοντασ ςε ζνα κοινωνικο-

κονςτρουξιονιςτικό4 πλαίςιο αναφοράσ. 

• Οι μακθτζσ να υιοκετοφν ςυμπεριφορζσ που προάγουν τθν ατομικι και 

ςυλλογικι ελευκερία. 

• Οι μακθτζσ να ςζβονται τα δικαιϊματα των διαφορετικϊν «άλλων». 

• Οι μακθτζσ να κατανοιςουν τα κοινωνικά και οικονομικά αίτια των 

προκαταλιψων. 

• Οι μακθτζσ να μάκουν τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ ψθφιακισ τζχνθσ. 

• Οι μακθτζσ να μάκουν να δουλεφουν ςε ομάδεσ. 

• Οι μακθτζσ να αποκτιςουν βαςικζσ και κοινωνικζσ δεξιότθτεσ. 

• Οι μακθτζσ να αποκτιςουν βελτιωμζνθ αυτοπεποίκθςθ. 

 

6.1.5 Χρονικι διάρκεια 

Ρροτείνεται το project να υλοποιθκεί ςε 9 ςυναντιςεισ, μια ανά βδομάδα, με διάρκεια 3 

ωρολογιακζσ ϊρεσ τθ φορά. Αναμζνεται να διαρκζςει περίπου 2,5 μινεσ. Κακϊσ 

αναγνωρίηεται ςαν ςχζδιο δράςθσ θ ομάδα εργαςίασ μακθτϊν/τριϊν και εκπαιδευτικϊν 

ςυγκεντρϊνεται εντόσ διδακτικοφ ωραρίου ςε ϊρεσ που αφιερϊνονται ςτο project. 

 

6.1.6 Ζθτοφμενο  

Συηθτάμε ςτθν ολομζλεια και επιλζγουμε το είδοσ τζχνθσ που κα χρθςιμοποιιςουμε, 

δθλαδι το εργαλείο που κα μασ βοθκιςει να μετουςιϊςουμε όλα τα παραπάνω ςε κάτι 

«χειροπιαςτό». Θ ψθφιακι τζχνθ μζςω τθσ κινοφμενθσ εικόνασ (animation) αποτελεί τθ 

γζφυρα ϊςτε να κατανοιςουμε εισ βάκοσ ότι ο άνκρωποσ δεν είναι κάτι ςτατικό, αλλά 

                                                      
4
 Κοινωνικόσ Κονςτρουκτιβιςμόσ: θ γνϊςθ είναι καταςκευι ςυςχζτιςθσ και ςυντονιςμοφ των ατόμων 

μεταξφ τουσ (καταςκευάηεται δι-υποκειμενικά /διαπροςωπικά), γλωςςικι καταςκευι, τονίηει τθν ιδζα των 
ςχζςεων. Θ πραγματικότθτα διαμορφϊνεται μζςα ςτον πολιτιςμό και το κοινωνικό πλαίςιο που τα άτομα 
είναι ενταγμζνα. Θ βαςικι κζςθ του κοινωνικοφ κονςτρουκτιβιςμοφ είναι ότι δεν υπάρχει αντικειμενικι 
αλικεια, μόνο εκδοχζσ τθσ πραγματικότθτασ. Θ γνϊςθ είναι προϊόν τθσ κοινωνικισ αλλθλεπίδραςθσ. 
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δυναμικό που ςυνεχϊσ εξελίςςεται μζςα ςτο κοινωνικό-ιςτορικό περιβάλλον που 

αναπτφςςεται θ προςωπικότθτά του. 

 

6.1.7 Διαδικαςία 

Θ λζξθ κλειδί για τθ διαδικαςία που κα ακολουκιςουμε είναι θ κακοδθγοφμενθ 

αυτενζργεια. Ριο ςυγκεκριμζνα οι ςκοποί και οι ςτόχοι πρζπει να είναι ξεκάκαροι ςτουσ 

μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ εξαρχισ. Πλα εκτόσ από το τι και το πώς. Θ ςπουδαιότθτα 

του ςτόχου ςτθ μζκοδο project ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι μζςα από αυτι αναμζνεται κάκε 

μακθτισ/τρια να εμβακφνει τισ γνϊςεισ του/θσ και να καλλιεργιςει δεξιότθτεσ ανάλογεσ 

με το αντικείμενο εργαςίασ του/θσ, αλλά και ςτο ότι κάκε ενζργεια ςτθ φάςθ τθσ 

υλοποίθςθσ του project πρζπει να υπακοφει ςτουσ ςκοποφσ που ζχει κζςει θ ευρφτερθ 

ομάδα. Ζτςι, λοιπόν, για να προςεγγίςουμε το κζμα τθσ κοινωνικισ ευαιςκθςίασ και του 

ςεβαςμοφ ςτα δικαιϊματα των άλλων, καλοφμαςτε να κατανοιςουμε τθν ζννοια του 

Ανκρϊπου ωσ ζνα κοινωνικό, οικονομικό και πολιτικό ον, αλλά και τθν ζννοια τθσ 

ταυτότθτασ και τθσ διαφοροποίθςθσ. 

 

Πίνακασ 1. Ταυτότθτεσ. 

Ξεχωριςτι  
ςυλλογικι 
ταυτότθτα 

VERSUS 
 

 
Δεν είναι ζνα ενιαίο και  

ομοιογενζσ 
ςφνολο 

 

 
Συνείδθςθ τθσ 

οργάνωςθσ, τθσ 
αυτοτζλειασ, τθσ 

διάρκειασ 
 

Δθμιουργοφνται ςχζςεισ  
ανταγωνιςμοφ και  

εκμετάλλευςθσ 

 

Ζτςι λοιπόν το κζμα μασ εξειδικεφεται ςε δραςτθριότθτεσ που αγκαλιάηουν τον 

«διαφορετικό άλλον», με ςτόχο τθ δθμιουργία μιασ ταινίασ animation και κζμα τον 

κοινωνικό αγϊνα ενάντια ςτο εξεγερμζνο ςϊμα, ζνα ςϊμα που ξεχειλίηει από 

καταπιεςμζνα ςυναιςκιματα και πνίγεται. 
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Εννοιολογικόσ χάρτθσ - ΢χιματα - Διακεματικότθτα 

Θ διακεματικι προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία, δθλαδι θ διδακτικι προςζγγιςθ που δεν 

ακολουκεί τθν κατάτμθςθ τθσ πραγματικότθτασ ςε διδακτικά αντικείμενα και ξεχωριςτά 

μακιματα αλλά εξετάηει κάκε κεματικι ενότθτα από όλεσ τισ πλευρζσ (Βαρνάβα-Σκοφρα 

όπωσ αναφζρεται ςτο: Ραραςκευά & Ραπαγιάννθ 2008), επιτρζπει τθν ολιςτικι 

προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ. Θ προςζγγιςθ αυτι είναι απαραίτθτθ για μια ςφαιρικι και 

βακφτερθ κατανόθςθ και αντίλθψθ των κεμάτων και των γεγονότων, κακϊσ και 

ηθτθμάτων τθσ κακθμερινισ ηωισ (Erickson, 2003∙ Ματςαγγοφρασ, 2004). Στθ 

διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ διατθροφνται τα διακριτά μακιματα ςτα Ρρογράμματα 

Σπουδϊν, αλλά ταυτόχρονα δίνεται ςτον μακθτι/τρια θ ευκαιρία, μζςα από ςυςχετίςεισ, 

ςυγκρίςεισ και κατθγοριοποιιςεισ, να κατανοιςει καλφτερα το αντικείμενο και να 

προβεί ςε μεταςχθματιςμό τθσ γνϊςθσ (Ραραςκευά & Ραπαγιάννθ, 2008). Θ 

διακεματικότθτα κινείται ςε ζναν οριηόντιο άξονα, ο οποίοσ επιτρζπει τθ ςπειροειδι 

ανάπτυξθ τθσ διδακτζασ φλθσ με αποτζλεςμα τα μακιματα να φωτίηονται 

πολυπριςματικά (Χρυςαφίδθσ, 2009). 
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Πίνακασ 2. Διακεματικότθτα project Μια «άλλθ» κινοφμενθ εικόνα. 

 
 
 

Εφαρμοςμζνεσ 
τζχνεσ με 

χριςθ Η/Τ 
Δθμιουργία 
animation 

 

Σο κυνιγι  
μαγιςςϊν 

Σεχνολογία 
υλικϊν 

Χριςθ υλικϊν 

για παραγωγι 

animation 

Ελεφκερο και 
Γραμμικό 

΢χζδιο  
Δθμιουργία 
φιγοφρων 

 

Φυςικι  

Πολιτικι 
παιδεία  

 
Ιςτορία  



34 
 

Α’ φάςθ: προβολι αποςπάςματοσ ταινίασ Μάγισσες του Σάλεμ 
 

 

Εικόνα 1.  ”The witch no. 1” lithograph, Artist Baker, Joseph E, 1837-1914.  

Ρθγι: https://en.wikipedia.org/wiki/File:Salem_witch2.jpg 

 

Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ειςάγονται ςτο εννοιολογικό υπόβακρο με ζναν ζμμεςο και 

παραςτατικό τρόπο. Ειδικότερα, θ ταινία «ακόρυβα» προςφζρει ςθμεία αναφοράσ για 

όλα αυτά που ζχουν ιδθ ςυηθτθκεί, αλλά και ςε δεφτερο επίπεδο μελλοντικοφσ 

ςτακμοφσ προοριςμοφ ςτθν προςωπικι ανάγνωςθ τθσ εικονογραφικισ αφιγθςισ τουσ, 

με τθ δθμιουργία τθσ δικισ τουσ ταινίασ. Αφοφ ολοκλθρωκεί θ προβολι, οι μακθτζσ και 

οι μακιτριεσ χωρίηονται ςε ομάδεσ και αρχίηουν να καταγράφουν ςτοιχεία που τουσ 

ζκαναν εντφπωςθ ςτο ζργο. Μετά από λίγθ ϊρα ξεκινά ο ςχολιαςμόσ αφινοντασ 

ελεφκερο το πεδίο ςτθν ομάδα εργαςίασ να εκφράςει αυκόρμθτα τισ ςκζψεισ και τα 

ςυναιςκιματά τθσ αναφορικά με το ζργο. Με τον τρόπο αυτό επιδιϊκουμε να 

δθμιουργιςουμε «το δικό μασ προςωπικό εκφραςτικό λεξιλόγιο», καταγράφοντασ τισ 

λζξεισ που αναδφκθκαν αυκόρμθτα ςτο μυαλό των μακθτϊν/τριϊν μετά τθν πρϊτθ 

επαφι με το ζργο.  

https://en.wikipedia.org/wiki/File:Salem_witch2.jpg
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Πίνακασ 3. Καταιγιςμόσ ιδεϊν για λζξεισ κλειδιά (Wikipedia, 2019). 

Διακρίςεισ 

Γενικζσ μορφζσ:  Διάκριςθ λόγω χρϊματοσ, Θλικιακι διάκριςθ, Κάςτα, Κατάχρθςθ 

εξουςίασ, ΢ατςιςμόσ, Σεξιςμόσ, Σθμιτιςμόσ, Ταξικι διάκριςθ 

Κοινωνικζσ: Αντιςθμιτιςμόσ, Ετεροκανονικότθτα, Ετεροπατριαρχία, Ετεροςεξιςμόσ, 

Ιςλαμοφοβία, Λεςβοφοβία, Μιςανδριςμόσ, Μιςογυνιςμόσ, Νεποτιςμόσ, Ξενοφοβία, 

Ομοφοβία, Σεκταριςμόσ 

Εκδθλϊςεισ: Γενοκτονία, Δουλεία, Δυςφιμιςθ, Εκνοκάκαρςθ, Εκφοβιςμόσ 

ομοφυλοφίλων, Κυνιγι μαγιςςϊν, Λυντςάριςμα, Μακαρκιςμόσ, Ρογκρόμ, ΢θτορικι 

μίςουσ, Slut-shaming 

Πολιτικζσ διακρίςεων: Γάμοσ ομοφφλων (Νόμοι περί τθσ απαγόρευςισ του), Νόμοι 

τθσ Νυρεμβζργθσ, Ρρακτικι τθσ κόκκινθσ γραμμισ, ΢όλοι των φφλων 

Αντιδράςεισ: Ακτιβιςμόσ, Ανκρϊπινα δικαιϊματα, Εκνικι αυτοδιάκεςθ, Ρολιτιςτικι 

πολυμορφία, Φεμινιςμόσ, Ρολιτικι ορκότθτα, Ρροκατάλθψθ, Ρρονόμια των 

λευκϊν, Στερεότυπα, Υπεροψία 

 

 

Β’ φάςθ: 

Ερωτιματα: Τα ιςτορικά γεγονότα τθσ εποχισ μασ, θ ςυνεχιηόμενθ οικονομικι κρίςθ, θ 

ςυνεχιηόμενθ επίκεςθ ςτα μζςα επιβίωςθσ των ανκρϊπων, επίκεςθ που εξαπλϊνεται 

ςτο μεγαλφτερο μζροσ τθσ Ευρϊπθσ, ο κοινωνικόσ ρατςιςμόσ και όλα τα παραπάνω, μασ 

επιβάλλουν να κζςουμε νζα ερωτιματα για τθ βιωςιμότθτα μασ τθν «επόμενθ μζρα». 

Ρϊσ μπορεί να δοκεί ζμφαςθ ςτθν ζννοια του ενεργοφ πολίτθ που ςυμμετζχει ςτα κοινά 

με αίςκθςθ τθσ ατομικισ του ευκφνθσ αλλά και τθσ κοινωνικισ ευαιςκθςίασ και 

αλλθλεγγφθσ; Το project αυτό κζλει να ζχει χρθςιμότθτα πολιτικι, ορμϊμενο από τθ 

επικυμία για βιωματικι διδακτικι τθσ πολιτικισ παιδείασ με μελζτθ περίπτωςθσ το 

κυνιγι των μαγιςςϊν, πθγαίνοντασ αιϊνεσ πίςω, ωσ τισ απαρχζσ του καπιταλιςμοφ. Τι 

ζχει να πει ςιμερα ζνα κείμενο για τισ γυναίκεσ του 16ου και 17ου αιϊνα μζχρι και 

ςιμερα, ειδικά ςε ζνα απαιτθτικό κοινό των μακθτϊν/τριϊν του ΕΡΑ.Λ., το οποίο ςτθ 

ςυντριπτικι του πλειοψθφία αποτελείται από αγόρια (Βαςιλάκθ, 2016);   
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Γ’ φάςθ: Ειςαγωγι ςτθ κεωρία διαβάηοντασ αποςπάςματα κατόπιν εντοπιςμοφ ςχετικισ 

βιβλιογραφίασ. Θ μελζτθ πθγϊν ζχει ςαν ςτόχο τθν ενεργοποίθςθ του μακθτι/τρια και 

τθν ιςτορικι και ςυγκριτικι προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ. 

 

Δ’ – Ε’  φάςθ: Δθμιουργία ταινίασ animation μικροφ μικουσ - ΢τάδια  

Στο ςτάδιο αυτό επιχειρείται θ εννοιολογικι ςφνδεςθ των βαςικϊν αρχϊν του animation 

και θ ςυμβολι του ςτθ δθμιουργία Κινοφμενθσ Εικόνασ τθσ «Σφγχρονθσ Μάγιςςασ». Οι 

μακθτζσ αποκτοφν γνϊςεισ ςχετικά με τθ Ψθφιακι Επεξεργαςία Εικόνασ, το 3D 

Projection Mapping και τθ διαδικαςία παραγωγισ μικροφ μικουσ animation 

(χαρακτιρασ, ςενάριο, περιβάλλον) με κζμα να δθμιουργιςουν τθ δικι τουσ «Σφγχρονθ 

Μάγιςςα». 

 

6.1.8 Ειςαγωγικό Εργαςτιριο Ψθφιακϊν Σεχνϊν & Animation 

Αϋ μζροσ: Σε ςυνεργαςία με τον/θν κακθγθτι/ρια τθσ τεχνολογίασ οι μακθτζσ/τριεσ μζςα 

από μια ειςαγωγι ςτισ αναλογικζσ και ψθφιακζσ μορφζσ του animation κα γνωρίςουν τισ 

τεχνικζσ, τισ βαςικζσ αρχζσ και τισ διαδικαςίεσ υλοποίθςισ του, ϊςτε να μπορζςουν ςτθ 

ςυνζχεια του εργαςτθρίου να τισ εφαρμόςουν ςτισ δικζσ τουσ ψθφιακζσ δθμιουργίεσ. Θ 

πρϊτθ δθμιουργία animation των μακθτϊν/τριϊν κα είναι μια μπάλα που αναπθδά. 

 

Β’ μζροσ: Με τθ χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι κα μάκουν να επεξεργάηονται εικόνεσ 

ψθφιακά, με ςκοπό να δθμιουργιςουν ψθφιακά animation. Οι μακθτζσ/τριεσ κα 

εφαρμόςουν τισ αρχζσ και διαδικαςίεσ που ζμακαν ςχεδιάηοντασ ψθφιακά ζναν 

χαρακτιρα που περπατά. 

 

Στθ ςυνζχεια οι μακθτζσ/τριεσ κα δθμιουργιςουν ζνα animation μικροφ μικουσ. Ριο 

ςυγκεκριμζνα, κα ζρκουν ςε επαφι με το Ρροπαραςκευαςτικό Στάδιο Ραραγωγισ (Pre-

Production), δθλαδι τθ διαδικαςία ςχεδιαςμοφ και υλοποίθςθσ ενόσ χαρακτιρα, τθ 

δθμιουργία ςεναρίου για ζνα animation μικροφ μικουσ και το ςχεδιαςμό του 

περιβάλλοντα χϊρου ςτον οποίο διαδραματίηεται θ ιςτορία. 
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Κατά τθ διαδικαςία Ραραγωγισ (Production), οι μακθτζσ/τριεσ κα δθμιουργιςουν το 

διςδιάςτατο χαρακτιρα τουσ ςτον περιβάλλοντα χϊρο ψθφιακά και κα δουλζψουν 

πάνω ςτθν παραγωγι μιασ μικροφ μικουσ ταινίασ. Τζλοσ, κα προςκζςουν ιχουσ ι/και 

μουςικι, κα δθμιουργιςουν τουσ αρχικοφσ και τελικοφσ τίτλουσ τθσ ταινίασ (διαδικαςία 

Post-Production) και κα μεταφορτϊςουν το τελικό τουσ βίντεο ςε ιςτοςελίδεσ 

προϊκθςθσ, όπωσ το Vimeo και το YouTube. 

 

Γ’ μζροσ: Κινοφμενα Αποτυπϊματα 🎬 Τα παιδιά ζρχονται ςε επαφι με τισ βαςικζσ αρχζσ 

τοφ stop-motion animation. Ζχοντασ ζνα ςενάριο που ζχει μόνο αρχι και τζλοσ, 

δθμιουργοφν τουσ χαρακτιρεσ και διαμορφϊνουν τθν πλοκι τθσ ιςτορίασ. Στθ ςυνζχεια, 

καταςκευάηουν φιγοφρεσ και μακαίνουν με απλά βιματα τθ διαδικαςία γυρίςματοσ μιασ 

ταινίασ κινοφμενθσ εικόνασ (Εκνικό Κζντρο Ζρευνασ Φυςικϊν Επιςτθμϊν 

«ΔΘΜΟΚ΢ΙΤΟΣ», 2019). 

α. Ραρακολοφκθςθ Ειςαγωγικοφ Εργαςτθρίου Α' Κφκλου ι 

β. Βαςικζσ γνϊςεισ προγραμμάτων επεξεργαςίασ εικόνασ και ολοκλιρωςθ βαςικϊν 

αςκιςεων animation, όπωσ π.χ. bouncing ball και walking cycle.  

 

6.1.9 Αποτελζςματα-Παρουςίαςθ ταινίασ - Αξιολόγθςθ ςχεδίου 

Ραραδοτζο: Ταινία μικροφ μικουσ animation με κζμα τθ «Σφγχρονθ Μάγιςςα». Ρροβολι 

ταινιϊν όλων των ομάδων ςτθν ολομζλεια τθσ τάξθσ και ςυηιτθςθ/ανοικτόσ διάλογοσ 

ςχετικά με το διαχρονικό φαινόμενο δαιμονοποίθςθσ αδφναμων κοινωνικϊν ομάδων. Σε 

δεφτερο επίπεδο οι ταινίεσ μπορεί να προβλθκοφν ςε ανοικτό κάλεςμα του ςχολείου ςτο 

τζλοσ τθσ ςχολικισ χρονιάσ ι ςε τοπικό μακθτικό φεςτιβάλ κινθματογράφου.  

Στο τζλοσ του project γίνεται θ αξιολόγθςι του. Θ αξιολόγθςθ ωςτόςο πρζπει να 

είναι τόςο ενδιάμεςθ (ανατροφοδοτικι) όςο και τελικι, και κα πρζπει να εξετάηει 

(Δθμθτρίου-Χατηθχρίςτου, 2011) : 

 εάν είναι ξεκάκαρα διατυπωμζνοι το κζμα, ο ςκοπόσ και οι ςτόχοι, 

 εάν οι διαδικαςίεσ που ακολουκικθκαν ςυνζβαλαν ουςιαςτικά ςτθν επίτευξθ 

του ςκοποφ και των ςτόχων, 

 ποιζσ διορκωτικζσ κινιςεισ ζγιναν κατά τθ διεξαγωγι του project, ϊςτε να γίνει 

αποτελεςματικότερθ θ επίτευξθ του ςκοποφ και των ςτόχων, 
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 εάν επιτεφχκθκαν οι αρχικοί ςτόχοι ι προζκυψαν και άλλα πράγματα ςτθν 

πορεία τθν καταλλθλόλθτα και τον τρόπο με τον οποίο αξιοποιικθκαν οι πθγζσ, 

 τθν προςπάκεια του κάκε μακθτι/τριασ και τθ ςυμβολι του ςτο τελικό 

αποτζλεςμα, 

 τθ δθμιουργικότθτα και τθν πρωτοτυπία τθσ εργαςίασ, 

 τα ςυναιςκιματα των ίδιων των μακθτϊν/τριϊν που ςυμμετείχαν ςτο project (θ 

χαρά αλλά και οι κόποι, οι δυςκολίεσ μιασ ζρευνασ, τι τουσ αποκάλυψε, με τι κα 

ικελαν να αςχολθκοφν περιςςότερο). 
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6.2 Β’ Διδακτικι Παρζμβαςθ - Β’ Σάξθ Εςπερινοφ 

Επαγγελματικοφ Λυκείου: Οι ζμφυλεσ ταυτότθτεσ των ρομπότ  

6.2.1 Θεωρθτικό πλαίςιο παρζμβαςθσ - Μεκοδολογία 

Θ δράςθ αυτι κζλει να περιγράψει τα βαςικά χαρακτθριςτικά των κοινωνικϊν πλαιςίων 

μζςα ςτα οποία βρίςκονται και λειτουργοφν τα άτομα, όπωσ αλλθλεπιδράςεισ, ςχζςεισ, 

οικογζνεια, κοινωνικά δίκτυα, ομάδεσ, ςυλλογικισ νοθματοδότθςθσ, διομαδικζσ ςχζςεισ 

και κεςμοί. Μια μείηων κεματικι διάςταςθ που διατρζχει το project είναι θ 

αλλθλεξάρτθςθ ανάμεςα ςτο άτομο και ςτο κοινωνικό πεδίο. Στόχοσ του υπάρχοντοσ 

ςχεδίου δράςθσ είναι θ καταςκευι ταυτότθτασ, κακϊσ και οι διεργαςίεσ ςτθν ευρφτερθ 

διαδικαςία διαμόρφωςθσ των κοινωνικϊν ταυτοτιτων. Θζλουμε να δϊςουμε ζμφαςθ 

ςτθν πολλαπλι φφςθ του ατόμου, κακϊσ είμαςτε μια υπζρκεςθ διαφορετικϊν 

κοινωνικϊν χαρακτθριςτικϊν, ζνα μείγμα φωνϊν και εξιςτοριςεων που ςυνδζονται 

ςτενά με τα κοινωνικά και πολιτιςμικά μασ πλαίςια. Ο κοινωνικόσ κονςτρουκτιβιςμόσ 

αποδίδει ζμφαςθ ςτθ γλϊςςα και ςτον λόγο (Wetherell, 2004, ςελ. 410). 

Συγκεκριμζνα κα εξετάςουμε το πϊσ φτιάχνεται μια ταυτότθτα, ςτο κοινωνικό 

φφλο και τισ ζμφυλεσ ταυτότθτεσ. Θα εςτιάςουμε κυρίωσ ςτουσ άνδρεσ και ςτουσ τφπουσ 

ανδριςμοφ που υπάρχουν. Είναι πρόςφατεσ οι μελζτεσ που άρχιςαν να αςχολοφνται με 

τουσ άνδρεσ ωσ άνδρεσ, δθλαδι ωσ ανκρϊπουσ που το κοινωνικό φφλο τουσ αποδίδει 

ςυγκεκριμζνθ κζςθ ςτθν κοινωνία. Θα εξετάςουμε, λοιπόν, μερικζσ ενδιαφζρουςεσ 

εξελίξεισ τθσ κοινωνικο-επιςτθμονικισ ζρευνασ πάνω ςτθν «καταςκευι» ανδριςμϊν. 

Τι ςθμαίνει θ ζννοια «φτιάχνεται» για τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτθν εξουςία και ςτθν 

ταυτότθτα; Θ φεμινιςτικι ζρευνα υποςτθρίηει ότι αυτι θ ςχζςθ είναι εξαιρετικά λεπτι 

και αόρατθ (Ακαναςίου, 2006). Συχνά οι ςχζςεισ εξουςίασ μπορεί να είναι ιδιαίτερα 

τοξικζσ και καταπιεςτικζσ, ωςτόςο ενίοτε μποροφν να είναι και ευπρόςδεκτεσ και 

αποδεκτζσ. Οι εργαςίεσ του γάλλου ςτοχαςτι Michel Foucault ζχουν παίξει ςθμαντικό 

ρόλο ςτθν ανάπτυξθ μιασ τζτοιασ ςφνκετθσ ανάλυςθσ που περιγράφει τθν εξουςία ωσ 

κάτι παράλλθλα «κετικό», «παραγωγικό» και «υποκειμενικό», κακϊσ και αναπόςπαςτο 

μζροσ τθσ διαδικαςίασ «καταςκευισ τθσ ταυτότθτασ». Ο Φουκϊ (1980) προτείνει να 

επανεξετάςουμε τθν άποψθ για τθν εξουςία που κεωρείται με βάςθ τθν κοινι λογικι 

ιδιοκτθςία κοινωνικϊν δραςτϊν, είτε οι κοινωνικοί δράςτεσ είναι άτομα, ομάδεσ, 

οργανιςμοί είτε κατά τθ μαρξιςτικι κεωρία ολόκλθρεσ κοινωνικζσ τάξεισ. Τα ρομπότ των 
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μακθτϊν και των μακθτριϊν αντί να τα κεωροφμε αποτζλεςμα τθσ ιδιοκτθςίασ τουσ 

(τουσ ανικουν τα υλικά και οι πνευματικζσ ιδζεσ πίςω από αυτά)  προτείνουμε να τα 

δοφμε ωσ προϊόντα, αποτελζςματα τθσ εξουςίασ. Με άλλα λόγια, να κεωριςουμε τθν 

εξουςία ωσ πρωταρχικό όρο.  

Μια δυςκολία που παρουςιάηει θ μελζτθ του ανδριςμοφ, όπωσ και κάκε άλλθσ 

κοινωνικισ ταυτότθτασ, είναι ο ςυνδυαςμόσ τθσ μακρο-εικόνασ που μασ δίνει θ 

ςτατιςτικι (π.χ. πλθροφορίεσ για τα περιςτατικά ςεξουαλικισ βίασ, ποςοςτά αμοιβϊν 

και ςυμμετοχισ ςτο εργατικό δυναμικό) με τθν κατανόθςθ των ατομικϊν ιςτοριϊν ηωισ 

ςυγκεκριμζνων ανδρϊν. Υπάρχει ανάγκθ για περιςςότερεσ ζρευνεσ που κα εςτιάςουν 

ςτο άτομο και κα αναγνωρίηουν τθν ποικιλομορφία των ανδρικϊν ταυτοτιτων. Θα 

εξεταςκοφν, μζςω ομαδοςυνεργατικϊν πρακτικϊν και αναηιτθςθσ πλθροφοριϊν ςτο 

διαδίκτυο, θ επίδραςθ των επαγγελμάτων των ανδρϊν, θ ςχζςθ ανάμεςα ςτον ανδριςμό 

και ςτθ φυλι, οι ςχζςεισ εξουςίασ ανάμεςα ςτουσ άνδρεσ και τισ γυναίκεσ μζςα από τθν 

κοινωνία που δομοφν τθν ανδρικι ταυτότθτα κακϊσ και ο ρόλοσ του ςϊματοσ.  

«Θ φυςικι αίςκθςθ του άνδρα δεν είναι απλό πράγμα. Συμπεριλαμβάνει το 

μζγεκοσ και τθ μορφι, ςυνικειεσ ςτάςθσ του ςϊματοσ και κίνθςθσ, φυςικζσ δεξιότθτεσ 

και απουςία άλλων δεξιοτιτων, τθν αυτό-εικόνα του ςϊματοσ, το πϊσ παρουςιάηεται 

ςτουσ άλλουσ και πϊσ εκείνοι αντιδροφν με τθν παρουςίαςθ, τον τρόπο με τον οποίο 

λειτουργεί ςτθν εργαςία και ςτισ ςεξουαλικζσ ςχζςεισ. Πλα τοφτα δεν μποροφν να 

κεωροφνται μόνο ωσ ςυνζπεια των χρωμοςωμάτων ΧΥ ι ζςτω όπωσ λζνε πολλζσ κεωρίεσ 

περί ανδριςμοφ τθσ κατοχισ του πζουσ. Θ φυςικι αίςκθςθ τθσ ιδιότθτασ του άνδρα 

αυξάνεται κατά τθν προςωπικι ιςτορία εμπλοκισ ςε κοινωνικζσ πρακτικζσ, τθν ιςτορία 

ηωισ μζςα ςτθν κοινωνία» (Connell, 1987, ςελ. 84· Wetherell, 2004, ςελ. 444). 

Στθν ενότθτα αυτι αναπτφχκθκε μια φεμινιςτικι κοινωνικό-κονςτρουκτιβιςτικι 

ανάλυςθ των ανδρικϊν ταυτοτιτων με ςτόχο να κατανοιςουν οι μακθτζσ και οι 

μακιτριεσ ότι οι ταυτότθτεσ είναι πολλαπλζσ, προςωπικζσ και κοινωνικζσ, ςχεςιακζσ, 

ενεργθτικά δομθμζνεσ και ανικουν ςε ευρφτερεσ ςχζςεισ εξουςίασ. Ο ανδριςμόσ 

εξαρτάται από τθ ςωματικι εμπειρία, αλλά θ εμπειρία αυτι ερμθνεφεται μζςα από τθν 

ιςτορία ηωισ μζςα ςτθν κοινωνία. Θεςμοποιθμζνεσ κοινωνικζσ διαδικαςίεσ, όπωσ ο 

καπιταλιςμόσ και οι κοινωνικοί διαχωριςμοί που ςυνδζονται με τθν τάξθ και τθ «φυλι», 

παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτον οριςμό των ταυτοτιτων του ανδριςμοφ. Θ ανδρικι 

ψυχολογία δομείται μζςα ςε πατριαρχικζσ ςυνκικεσ και αντανακλά τα προνόμια που 
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απολαμβάνουν οι περιςςότεροι άνδρεσ ωσ ομάδα ςε αντιπαράκεςθ προσ τισ γυναίκεσ 

(Wetherell, 2004, ςελ. 461). 

 

6.2.2 Η ρομποτικι «τζχνθ»  

Θ εκπαιδευτικι ρομποτικι ςυνδυάηει τθ μάκθςθ με το παιχνίδι και ζτςι μεταςχθματίηει 

τθν εκπαίδευςθ ςε μία διαςκεδαςτικι δραςτθριότθτα, προςφζροντασ ζνα ςθμαντικό 

παράγοντα κετικοφ κινιτρου και παρϊκθςθσ. Ευνοεί τθν ανάπτυξθ ερευνθτικοφ 

ενδιαφζροντοσ, κακϊσ επιτρζπει ςτουσ μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ να δράςουν ςαν 

επιςτιμονεσ - εφευρζτεσ/τριεσ και να ανακαλφψουν δικζσ τουσ καινοτόμεσ ιδζεσ και 

λφςεισ ςε αυκεντικά προβλιματα, μζςω του χειριςμοφ και τθσ καταςκευισ ρομπότ. Θ 

γνϊςθ που απορρζει από τθν επίλυςθ τυχόν καταςτάςεων προβλθματιςμοφ κα δϊςει 

τθν ευκαιρία ςτουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ να αναπτφξουν μία ιςχυρι εννοιολογικι βάςθ για 

τθν ανακαταςκευι των γνϊςεϊν τουσ ςε μεταγενζςτερο χρόνο. Υποςτθρίηει, επίςθσ, τθ 

διερευνθτικι ςτάςθ των μακθτϊν/τριϊν προςφζροντάσ τουσ κίνθτρα να μελετιςουν τθν 

επιςτιμθ και τθν τεχνολογία, αλλά και να τισ εφαρμόςουν. Ριο ςυγκεκριμζνα, εμπλζκει 

τθν ομάδα εργαςίασ ςε καταςτάςεισ που απαιτοφν τθν εφαρμογι των μακθματικϊν και 

τθσ τεχνολογίασ και όχι τθσ απλισ αποςτικιςθσ. Μζςα από τθν καταςκευι κζτει 

πρακτικά προβλιματα και παρζχει άμεςθ ανατροφοδότθςθ. Επιτρζπει τθν πρόςκτθςθ 

γνϊςεων και δεξιοτιτων που ςυνδζονται με πολλά γνωςτικά αντικείμενα (και ςυνεπϊσ 

τθν προϊκθςθ τθσ  διεπιςτθμονικισ και διακεματικισ προςζγγιςθσ). Δίνει τθ δυνατότθτα 

για πικανι διαιςκθτικι ςυνειδθτοποίθςθ ςφνκετων φαινομζνων, όπωσ θ ςχζςθ ανάμεςα 

ςτθν ταχφτθτα, τον χρόνο και τθ μετακίνθςθ. Στθρίηεται ςτθ ςυνεργαςία και ςτθν 

αλλθλεπίδραςθ ατόμων κι ομάδων και ςτθν προϊκθςθ τθσ ςκζψθσ μζςω 

κοινωνικογνωςτικϊν ςυγκροφςεων. 

Επιπλζον, καλλιεργείται θ επικοινωνία και θ λεκτικι ζκφραςθ ιδεϊν μζςα από τθ 

λειτουργία τθσ ομάδασ, όταν οι μακθτζσ/τριεσ αναγκάηονται να εξθγιςουν τισ ιδζεσ και 

τισ ςκζψεισ τουσ.  Υποςτθρίηει τθ βιωματικι μάκθςθ κακϊσ εγγράφεται  ςτο  πλαίςιο  

του  κλαςικοφ  εποικοδομθτιςμοφ (constructivism)  (Piaget, 1972) και  ειδικότερα του 

καταςκευαςτικοφ εποικοδομιςμοφ5 (constructionism) (Papert, 1993). Θ μάκθςθ 

                                                      
5
 Θ  εποικοδομθτικι (constructivist)  αντίλθψθ  για  το  φαινόμενο  τθσ  μάκθςθσ υποςτθρίηει  ότι  το  

μακθςιακό  περιβάλλον  κα  πρζπει  να  παρζχει  αυκεντικζσ δραςτθριότθτεσ ενταγμζνεσ ςε διαδικαςίεσ 
επίλυςθσ ανοιχτϊν προβλθμάτων από τον πραγματικό  κόςμο,  να  ενκαρρφνει  τθν  ζκφραςθ  και  τθν  
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διαδικαςιϊν ανάλυςθσ, ςχεδιαςμοφ δράςεων και ςτθ ςυνζχεια θ υλοποίθςι τουσ (μζςω  

μιασ  μθχανισ)  ςυνιςτά  μια  νοθτικι  δεξιότθτα  υψθλοφ  επιπζδου, θ οποία εντάςςεται 

ςτθ μεγάλθ κατθγορία ζργων που οι ψυχολόγοι ονομάηουν επίλυςθ προβλθμάτων. 

Διευκολφνει τθν εκμάκθςθ του προγραμματιςμοφ, καλλιεργϊντασ ζνα νζο περιβάλλον 

εργαςίασ ζντονα παρακινθτικό και επιτρζπει τθν ελεφκερθ ζκφραςθ και ανάπτυξθ 

δθμιουργικότθτασ και φανταςίασ. Ο προγραμματιςμόσ τθσ ςυμπεριφοράσ των ρομπότ  

προκφπτει  από  μεταφορά  υπαρχόντων  και  ιδθ  γνωςτϊν ςυμπεριφορϊν  από  τουσ  

ηϊντεσ  οργανιςμοφσ, ςτοιχείο υψίςτθσ ςθμαςίασ για το εν λόγω ςχζδιο δράςθσ. 

Συγκεκριμζνα, φωτίηει διαφορετικζσ προςεγγίςεισ και λφςεισ και όχι μία και μοναδικι 

ςωςτι λφςθ, αφοφ μία ςυμπεριφορά  μπορεί  να  αποδοκεί  με  πολλοφσ  τρόπουσ. 

Επίςθσ, υποςτθρίηει μεταγνωςτικζσ  διεργαςίεσ  μάκθςθσ,  δεδομζνου  ότι  θ  

προγραμματιςτικι δραςτθριότθτα  οδθγεί  ςτθ  ςυγκρότθςθ,  τθν  ανάλυςθ  και  τθν  

εξωτερίκευςθ νοθτικϊν  διεργαςιϊν. Αυτι θ προςπάκεια  ζχει μεταγνωςτικό χαρακτιρα 

αφοφ μασ αναγκάηει να ςτοχαηόμαςτε πάνω ςτον τρόπο που ςκεφτόμαςτε και 

ενεργοφμε (Αλιμιςθσ, 2008).  

 

6.2.3 Αφόρμθςθ 

Με αφορμι τθν ενότθτα του βιβλίου ΢φγχρονοσ Κόςμοσ: Πολίτθσ και Δθμοκρατία και 

ςυγκεκριμζνα τθν υποενότθτα φφλο-ςϊμα-ταυτότθτεσ που διδάςκονται οι 

μακθτζσ/τριεσ ςτθν Β’ Λυκείου ςτο Εςπερινό ΕΡΑ.Λ, κα μιλιςουμε για τουσ 

διαφορετικοφσ τφπουσ ανδριςμοφ με ςτόχο να καταςκευάςουμε ζνα ρομπότ που 

αφθγείται λεκτικά και κινθςιολογικά τθν ιςτορία του. Θα εμβακφνουμε ςτο κεφάλαιο 

Σαυτότθτεσ μζςω τθσ ρομποτικισ τζχνθσ και κα αναλφςουμε τθν ζννοια των ζμφυλων 

ταυτοτιτων, αλλά και τθν κακοριςτικι ςθμαςία που ζχουν το φφλο και το ςϊμα ςτισ 

διαδικαςίεσ διαμόρφωςθσ ταυτότθτασ. Θ ρομποτικι τζχνθ επιλζχκθκε ςαν εργαλείο 

εργαςίασ γιατί τα ρομπότ, όντασ άφυλεσ μθχανικζσ ςυςκευζσ, αποκτοφν τθν ταυτότθτα 

που τουσ αποδίδεται από το άτομο-χειριςτι/ςτρια ανάλογα με το κοινωνικο-ιςτορικό 

                                                                                                                                                                 
προςωπικι  εμπλοκι  ςτθ μακθςιακι  διαδικαςία και να  υποςτθρίηει  τθν  κοινωνικι  αλλθλεπίδραςθ.  
Επιπλζον  ο «καταςκευαςτικόσ»  εποικοδομθτιςμόσ (constructionism)  υποςτθρίηει  ότι  οι 
μακθτευόμενοι/εσ οικοδομοφν πιο αποτελεςματικά τθ γνϊςθ όταν εμπλζκονται ενεργά ςτθ  ςχεδίαςθ  και  
καταςκευι (χειρωνακτικι  και  ψθφιακι) πραγματικϊν αντικειμζνων που ζχουν νόθμα για τουσ/ισ 
ίδιουσ/ιεσ είτε αυτά είναι κάςτρα από άμμο, είτε καταςκευζσ LEGO και προγράμματα υπολογιςτϊν 
(Papert, 1991). 
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περιβάλλον ςτο οποίο αυτό ανικει. Ραρότι το ρομπότ είναι ουδζτερου γζνουσ, τόςο 

μορφολογικά όςο και υποςυνείδθτα, υπονοείται εννοιολογικά μια αρςενικι υπόςταςθ 

ςτθν καταςκευι, γεγονόσ που μαρτυρά τον πολιτιςμό τθσ εποχισ μασ. Άλλωςτε θ ίδια θ 

γλϊςςα, κακϊσ επίςθσ θ αλικεια τθν οποία επιηθτά να εκφζρει, δεν είναι ουδζτερθ, 

αλλά ιςτορικά κακοριςμζνθ (Λαμπράκοσ, 2015). Ριο ςυγκεκριμζνα, είναι 

«πατριαρχικζσ», «ανδροκρατοφμενεσ», ι, για να μιλιςουμε με φιλοςοφικοφσ όρουσ, 

«φαλλοκεντρικζσ» προςεγγίςεισ τθσ κοινωνίασ (Haraway, 1991).     

 

6.2.4 ΢τόχοι project 

 Να ςυναρκρϊςει μια προςζγγιςθ τθσ ςχζςθσ ανάμεςα ςτθν ατομικι ιςτορία ηωισ 

και τθν κοινωνικι ιςτορία, εςτιάηοντασ ςτο πϊσ φτιάχνονται και καταςκευάηονται 

οι κοινωνικζσ ταυτότθτεσ των ατόμων. 

 Να διερευνιςει τφπουσ ανδριςμοφ και τθ διαδιακαςία του να «γίνεται» κανείσ 

«άνδρασ» ςτθ ςφγχρονθ κοινωνία. 

 

6.2.5 Χρονικι διάρκεια 

Ρροτείνεται το project να υλοποιθκεί ςε 9 ςυναντιςεισ, μια ανά βδομάδα, με διάρκεια 3 

ωρολογιακζσ ϊρεσ τθ φορά και αναμζνεται να διαρκζςει περίπου 2,5 μινεσ. Κακϊσ 

αναγνωρίηεται ςαν ςχζδιο δράςθσ θ ομάδα εργαςίασ μακθτϊν/τριϊν και εκπαιδευτικϊν 

ςυγκεντρϊνεται εντόσ διδακτικοφ ωραρίου ςε ϊρεσ που αφιερϊνονται ςτο project. 

 

6.2.6 Ερωτιματα 

• Γιατί αλικεια γίνονται τόςεσ ςυηθτιςεισ για τθν ζμφυλθ ταυτότθτα; 

• Για ποιουσ λόγουσ οι ταυτότθτεσ των ανκρϊπων ζχουν διαφορετικά 

χαρακτθριςτικά;  

• Μια ταυτότθτα παραμζνει αμετάβλθτθ ςτον χρόνο ι αλλάηει ςυνδυαςτικά με τισ 

κοινωνικζσ ςυνκικεσ και πϊσ; 

• Γιατί τοποκετοφνται οι άνκρωποι ςε κατθγορίεσ; 

• Γιατί ςυχνά μια διαφορετικι από τθν κυρίαρχθ ταυτότθτα παρουςιάηεται ωσ 

κατϊτερθ; 
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• Δεχόμαςτε πακθτικά τισ ταυτότθτεσ που θ κοινωνία μάσ επιβάλλει ι τισ 

διαμορφϊνουμε εμείσ; 

• Ρϊσ ενϊνουμε τισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ με τισ τεχνολογικζσ; 

 

6.2.7 Ζθτοφμενο 

Στόχοσ είναι να κατανοιςουν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ τθν ζννοια των πολιτικϊν του 

ςϊματοσ (Body Politics), τα δικαιϊματα και τισ ανάγκεσ που απορρζουν από αυτό. Με τθ 

κεωρθτικι και αναλυτικι ςτροφι ςτισ επιτελζςεισ και επιτελεςτικότθτεσ 6 του ςϊματοσ, 

το ςϊμα εδϊ και πάρα πολλζσ δεκαετίεσ ζχει μπει ςτο προςκινιο των κοινωνιολογικϊν 

ςυηθτιςεων, πολλϊ δεν μάλλον, αποτελεί το κφριο αντικείμενο ανάλυςθσ και 

αποδόμθςθσ κακεςτθκίων παραδοχϊν (Κουτςοφγερα, 2018). Ωσ πυρινασ των πολιτικϊν 

επιςτθμϊν, οι «πολιτικζσ του ςϊματοσ» ζχουν εμπλουτιςτεί με νζα εργαλεία και 

κατευκφνςεισ που αποκαλφπτουν τισ επιςτρϊςεισ του πολιτικοφ και ςυνδζονται 

ςπλαχνικά με τον μετα-αποικιοκρατικό λόγο και τθ διακεματικότθτα, τισ πολλαπλζσ 

τοποκετιςεισ του υποκειμζνου ανάμεςα ςε διαφορετικοφσ πόλουσ και επίπεδα 

εξουςίασ. Εμείσ κα επιχειριςουμε να ςυηθτιςουμε για αυτι τθν πλθκωρικότθτα και 

πολλαπλότθτα, τθν πολυεπίπεδθ διαςτρωμάτωςθ και διαπερατότθτα. Οι ταυτότθτεσ 

ανταποκρίνονται ςτο ανκρωπολογικό πρόταγμα μιασ πολυφυλετικισ και 

πολυπολιτιςμικισ ανάγνωςθσ μζςα από διαφορετικά πρίςματα όπωσ το φφλο, θ φυλι, θ 

ςεξουαλικότθτα, θ θλικία, θ επικυμία, θ θδονι, θ αποςτζρθςθ και θ ετερονομία. Μζςα 

                                                      
6 Στο Bodies that Matter, θ Butler (1993) ζρχεται ςε αντίκεςθ με τον βαςικό διαχωριςμό μεταξφ 

βιολογικοφ (sex) και κοινωνικοφ φφλου (gender), λζγοντασ πωσ δεν υπάρχει βιολογικό φφλο χωρίσ να είναι 

εξ αρχισ κοινωνικό. Με άλλα λόγια, δεν υπάρχει «φυςικό ςϊμα», μιασ και όλα τα ςϊματα είναι ζμφυλα 

(gendered). Εφόςον το ςϊμα (body) είναι φλθ, θ αντίλθψι μασ για αυτό δεν βαςίηεται ςε κάτι δεδομζνο, 

αλλά ςε αυτό που εμείσ οι ίδιοι/εσ παράγουμε και ζτςι το ςϊμα ταυτίηεται με τθν ζννοια τθσ 

επιτελεςτικότθτασ. Το βιολογικό και το κοινωνικό φφλο δεν είναι παρά επιτελζςεισ (performances), οι 

οποίεσ αποκτοφν ιςχφ και εξουςία μζςω των επαναλαμβανόμενων πράξεων των υποκειμζνων. Κατά 

ςυνζπεια, φφλο δεν είναι αυτό που είμαςτε αλλά αυτό που επιτελοφμε. 

Θ ζννοια τθσ επιτελεςτικότθτασ ςτθν Butler πθγάηει από τθ κεωρία του J. Austin ςτο How to Do Things with 

Words (1962), όπου ωσ επιτελεςτικά ορίηονται όςα εκφωνιματα επιτελοφν μζςω τθσ γλϊςςασ τθν πράξθ 

ςτθν οποία αναφζρονται (για παράδειγμα, υπόςχομαι πωσ δεν κα το ξανακάνω). Θ επιτελεςτικότθτα 

βαςίηεται ςτθν κανονιςτικι δφναμθ τθσ επανάλθψθσ. Θ αναγκαία επιβολι του να ανικουμε ςε ζνα από τα 

δφο κοινωνικά φφλα ςυντελεί ςτθν φπαρξθ εξαιρζςεων *exclusions+, οι οποίεσ αφενόσ υπερβαίνουν και 

αψθφοφν τθν επιβολι αυτι, αφετζρου ςυντελοφν και αυτζσ ςτθν κανονικοποίθςθ. 
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όμωσ και από τα προςωπικά, ςαρκικά ι ιδιοςυγκραςιακά χαρακτθριςτικά και βιϊματα 

των ίδιων των ατόμων, αυξάνονται τα ερεκίςματα και οι ιδζεσ που αναπτφςςουν οι 

μακθτζσ/τριεσ. Γιατί θ πολιτικι κάκε πράγματοσ, και όχι μόνο του ςϊματοσ, εκκινεί από 

το μικρο-επίπεδο για να αγγίξει το μάκρο-επίπεδο και αντιςτρόφωσ. Θα επιδιϊξουμε να 

αναλφςουμε τισ υποκειμενικότθτεσ που μασ φαίνονται ίςωσ πιο «εφπεπτεσ» και 

«οικείεσ» και τον λόγο που μασ φαντάηουν ζτςι. Ρικανϊσ γιατί αναφζρονται ςε πιο 

γνϊριμεσ αντανακλάςεισ ηθτθμάτων φφλου και ςϊματοσ, ςτο πλαίςιο μιασ Δυτικισ 

αναγνωριςιμότθτασ. Ζτςι ςτο project αυτό, ςτόχοσ είναι να μιλιςουμε για τθν 

ποικιλομορφία αλλά και τον πικανό φόβο/ςυςτολι κάκε παραμικρισ διαφοροποίθςθσ 

από τθ νόρμα, αςκϊντασ κριτικι ςτθν ενςωμάτωςθ πατριαρχικϊν δομϊν εξουςίασ και 

πεικάρχθςθσ μζςα από τθν οικειοποίθςθ του ανδρικοφ εξουςιαςτικοφ ςτοιχείου από τθν 

κοινωνία (Κουτςοφγερα, 2018).  

Θα επιχειρθκεί μια κοινωνιολογικι αποδόμθςθ των πολλαπλϊν ζμφυλων 

δυνατοτιτων του εαυτοφ ςτο πλαίςιο του πανοπτικοφ7 προτφπου επιτιρθςθσ και 

αποδοχισ τθσ ετεροκανονικότθτασ. Τι ταυτότθτα κα αποδϊςουν ςτο ρομπότ τουσ; Ζνα 

κράμα δφναμθσ και ευαλωτότθτασ που κουβαλά τισ επικυμίεσ, ςυλλογικά και 

μεμονωμζνα τραφματων των μακθτϊν/τριϊν.  

Με ποιόν τρόπο; Ενδεικτικά αναφζρεται: ςυμμετζχοντασ ςτο φεςτιβάλ Επιςτιμθσ 

και Καινοτομίασ, Athens Science Festival, ζνα πολιτιςτικό δρϊμενο που αφορά τθν 

Eπιςτιμθ, τθν Τεχνολογία, τθν Καινοτομία και τθν Τζχνθ, ενιςχφοντασ τθν παρουςία τθσ 

επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ ςε ζνα τζτοιο πλαίςιο, καταρρίπτοντασ το ςτερεότυπο ότι 

θ τζχνθ αφορά μόνο τθν ελίτ, αποδαιμονοποιϊντασ τα μουςεία και τισ πολιτιςμικζσ 

εκδθλϊςεισ και λειτουργϊντασ πολλαπλαςιαςτικά για τθν εξωςτρζφεια και ςυνολικά για 

τθν ενδυνάμωςθ τθσ κοινότθτασ του ςχολείου.  

 

6.2.8 Δθμιουργία ρομπότ  

A Cyborg manifesto: Από το «φυςικό» ςϊμα ςτο ςϊμα υβρίδιο 

                                                      
7
 Το πανοπτικό πρότυπο επιτιρθςθσ αφορά ςτθ μορφι οργάνωςθσ φυλακϊν του Pentonville το 1842. 

Σφμφωνα με κοινωνιολογικζσ μελζτεσ, λειτουργεί ωσ μια κατάςταςθ αυτοεπιτιρθςθσ, αυτοπεικάρχθςθσ 
και αυτοελζγχου των κρατουμζνων μζςω τθσ αίςκθςθσ τθσ ςυνεχοφσ επιτιρθςθσ. Καταςκευαςτικά, ο 
κφριοσ άξονασ του πανοπτικοφ προτφπου είναι ο κεντρικόσ πφργοσ από όπου επιτυγχάνεται θ επιτιρθςθ 
όλων των κεντρικϊν κελιϊν. 
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Αρχικά μελετάμε και ςυηθτάμε ςτθν ολομζλεια τθσ τάξθσ το «Κυβοργικό μανιφζςτο: 

Επιςτιμθ, τεχνολογία και ςοςιαλιςτικόσ φεμινιςμόσ ςτον φςτερο 20ό αιϊνα»8 τθσ Donna 

Haraway [Ραράρτθμα]. Είναι ζνα εκτενζσ δοκίμιο του 1985 το οποίο άφθςε (και αφινει) 

εποχι ςε ό,τι αφορά τισ μελζτεσ πάνω ςτθ ςχζςθ του μετανεωτερικοφ ανκρϊπου με τθν 

υψθλι τεχνολογία (Λαμπράκοσ, 2005). Θ Χάραγουεϊ αναπτφςςει ζνα πειςτικό επιχείρθμα 

για το πϊσ το μεταμοντζρνο ςϊμα μετατρζπεται αργά αλλά ςτακερά ςε ζνα κυβόργιο, 

«υβρίδιο από μθχανι και οργανιςμό, δθμιοφργθμα κοινωνικισ πραγματικότθτασ και 

μυκοπλαςίασ ςυνάμα». Το κυβόργιο είναι μια ριηοςπαςτικι αντίδραςθ ςτθ διαχρονικι 

προςπάκεια του δυτικοφ λόγου να κεμελιϊςει και να διατθριςει ακζραιεσ τισ διακρίςεισ 

ανάμεςα ςε οργανικό και μθχανικό, ςε φυςικό και τεχνθτό, ςε νου και ςϊμα, ςε 

υποκείμενο και αντικείμενο, διακρίςεισ που ςτθ μετανεωτερικότθτα των δυτικϊν 

κοινωνιϊν (και οριςμζνων μυκοπλαςιϊν τθσ) ςυμφφρονται ανεπανόρκωτα. Το ςτοίχθμα 

για τον/θν εκπαιδευτικό είναι το πϊσ κα παρουςιάςει ςε απλι γλϊςςα ςυγκεκριμζνο 

απόςπαςμα από το δοκίμιο που να είναι ςχετικά εφπεπτο ςτουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ ϊςτε 

να ξεπεραςτοφν ενδεχόμενεσ δυςκολίεσ κατανόθςθσ ορολογίασ, εννοιϊν κ.λπ., ϊςτε να 

μπορζςουν να ςτοχαςτοφν πάνω ςτθν ουςία των ιδεϊν και των ερεκιςμάτων που 

δίνονται. Ενδεικτικά αναφζρεται το παρακάτω απόςπαςμα: 

 «Οι τεχνολογίεσ επικοινωνιϊν και οι βιοτεχνολογίεσ είναι τα κομβικά εργαλεία 

που καταςκευάηουν εκ νζου τα ςϊματά μασ. Τα εργαλεία αυτά ενςαρκϊνουν και 

επιβάλλουν νζεσ κοινωνικζσ ςχζςεισ για τισ γυναίκεσ ςε ολόκλθρο τον κόςμο». Αν 

βάλουμε ςτο παιχνίδι και τουσ (εξοβελιςμζνουσ από το παράκεμα) άνδρεσ, τότε 

                                                      
8
 «Θ ιδζα ότι θ φφςθ επινοείται, δεν ανακαλφπτεται -ότι θ αλικεια καταςκευάηεται, δεν δίνει πλζον τον 

τόνο ςτθν ιςτορία τθσ επιςτιμθσ. Από τισ κορυφαίεσ ςτιγμζσ αυτισ τθσ εξζλιξθσ είναι τα δοκίμια του, 
κλαςικοφ ςιμερα, βιβλίου τθσ Ντόνα Χάραγουεϊ κι αυτό επειδι θ πρωτοποριακι φιλόςοφοσ και 
φεμινίςτρια ζχει ενςκιψει ςε ντοκουμζντα ερευνϊν, αποςτολϊν και ιδρυμάτων ςχετικά με τα πρωτεφοντα 
κθλαςτικά, μελζτεσ αιχμισ για το ανοςολογικό ςφςτθμα ωσ ςφςτθμα πλθροφοριϊν, κι ακόμθ ςε κάκε 
είδουσ αφθγιςεισ και περιγραφζσ γφρω από τθ δθμιουργία του κόςμου, τθσ ηωισ και τθσ τεχνικισ. Κακϊσ 
προβαίνει ς' αυτζσ τισ διερευνιςεισ από τθ ςκοπιά του φεμινιςτικοφ λόγου αλλά και τθσ πολφτροπθσ 
εςωτερικισ κριτικισ του, αποκαλφπτει τισ ζμφυλεσ ρίηεσ τθσ επιςτιμθσ ςτον πολιτιςμό, τισ άδθλεσ 
παραδοχζσ που υπειςζρχονται ςτθν υποτικζμενα ουδζτερθ βιολογικι και ιατρικι ζρευνα, τισ πολιτιςμικζσ 
καταςκευζσ και γενεαλογίεσ που φυςικοποιοφν τθ φυλι, το φφλο και τθν ιεραρχία, νομιμοποιϊντασ τισ 
κρατοφςεσ κοινωνικζσ ςχζςεισ. 
Αν εκ πρϊτθσ όψεωσ τα ανκρωποειδι, οι γυναίκεσ και τα «κυβόργια» κάνουν ζνα παράξενο τρίο, θ 
ςυγγραφζασ δείχνει τον βακφτερο δεςμό τουσ ωσ «πλαςμάτων» που παίηουν ιδιαίτερα 
αποςτακεροποιθτικό ρόλο ςτθ Δυτικι εξελικτικι επιςτιμθ, τεχνολογία και βιοπολιτικι. Κοινωνικι 
πραγματικότθτα όςο και επιςτθμονικι φανταςία, το κυβόργιο -ζνα υβρίδιο οργανιςμοφ και μθχανισ- 
αντιπροςωπεφει παραβιαςμζνα ςφνορα και απόπειρεσ ςυγχϊνευςθσ απζναντι ςτισ προαιϊνιεσ διαιρζςεισ 
φφςθσ/πολιτιςμοφ, επιςτιμθσ/μυκοπλαςίασ, αρςενικοφ/κθλυκοφ» (από τθν παρουςίαςθ ςτο 
οπιςκόφυλλο του βιβλίου) (Haraway, 2004). 
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ςυμπεραίνουμε πωσ κάποια πράγματα ζχουν αλλάξει ωσ προσ τθ ςφγχρονθ, 

μεταμοντζρνα ταυτότθτα, θ οποία τείνει ολοζνα και περιςςότερο να αποκτιςει 

κυβοργικό χαρακτιρα. «Κςωσ μποροφμε παραδόξωσ να μάκουμε από τθ ςυγχϊνευςι 

μασ με τα ηϊα και τισ μθχανζσ πϊσ να μθν είμαςτε Άνκρωποσ, θ ενςάρκωςθ του δυτικοφ 

Ορκοφ Λόγου», ςθμειϊνει θ Χάραγουεϊ (1985). «Δεν υπάρχει κεμελιϊδθσ, οντολογικόσ 

διαχωριςμόσ ςτθν επίςθμθ γνϊςθ μασ για τθ μθχανι και τον οργανιςμό, για το τεχνικό 

και το οργανικό», τονίηει ορκά, ενϊ για το κυβόργιο προςκζτει πωσ «είναι κείμενο, 

μθχανι, ςϊμα και μεταφορά – όλα κεωρθτικοποιθμζνα και ςυμμετζχοντα ςτθν πρακτικι 

με όρουσ επικοινωνιϊν». Εδϊ, θ μερικότθτα, θ ειρωνεία, θ ετερογλωςςία και θ 

διαςπορά είναι ζννοιεσ και πρακτικζσ που παίηουν κακοριςτικό ρόλο. 

Βαςικόσ ςτόχοσ τθσ επιςτθμολογίασ και, ακόμα περιςςότερο, τθσ πολιτικισ 

φιλοςοφίασ τθσ Χάραγουεϊ είναι να δείξει πωσ θ φφςθ, τόςο του ανόργανου όςο και του 

οργανικοφ κόςμου, δεν είναι κάτι πάγιο και αντικειμενικά γνωρίςιμο, αλλά κάτι που 

επινοείται ςυνεχϊσ από τον άνκρωπο (Λαμπάκοσ, 2005). Ακόμα και θ ίδια θ λζξθ 

«άνκρωποσ», με όςα ουςιοκρατικά ςτοιχεία υποδθλϊνει, αποτελοφν κατά τθ Χάραγουεϊ 

ιςτορικζσ και κοινωνικζσ «καταςκευζσ». Φφλο, φυλι, τάξθ, ζκνοσ κ.λπ. είναι κατθγορίεσ 

που πρζπει να λαμβάνονται υπόψθ ςε κάκε μελζτθ, όχι μόνο ςτισ κοινωνικζσ αλλά και 

ςτισ φυςικζσ επιςτιμεσ. Ραραφράηοντασ τθν Μποβουάρ, γράφει πωσ «τα ςϊματα δεν 

γεννιοφνται∙ γίνονται». Θ ςκζψθ τθσ εντάςςεται ςτο πλαίςιο τθσ λεγόμενθσ 

καταςκευαςιοκρατίασ ςτθ ςφγχρονθ ιςτορία και φιλοςοφία τθσ επιςτιμθσ, ςυνεπϊσ 

αντιτίκεται ςτον επιςτθμολογικό ρεαλιςμό, δθλαδι τθ κεωρία πωσ ο κόςμοσ ωσ 

αντικείμενο είναι ανεξάρτθτοσ από το ανκρϊπινο υποκείμενο, θ ςκζψθ του οποίου 

δφναται να τον γνωρίςει αντικειμενικά. Εμείσ κζλουμε να καλλιεργιςουμε μια αίςκθςθ 

ςυλλογικισ ςυνείδθςθσ για να κατανοιςουμε τθν αλματϊδθ εξζλιξθ τθσ τεχνολογίασ 

ςτον μετανεωτερικό κόςμο.  

  H «βιοπολιτικι των μεταμοντζρνων ςωμάτων», ςωμάτων δθλαδι που βρίςκονται 

ςτα όρια των κλθρονομθμζνων διακρίςεων και ςτα περικϊρια (ακόμα και) τθσ 

μετανεωτερικισ κοινωνίασ, ςυμπεριλαμβάνει διάφορα ανκρωποειδι, όπωσ τα 

«κυβόργια». Θ Χάραγουεϊ δεν απορρίπτει τθν επιςτιμθ και τον επιςτθμονικό τρόπο 

ςκζψθσ. Αρνείται τον ςχετικιςμό, τον οποίο κεωρεί ζναν τρόπο «να βρίςκεςαι ςτο 

πουκενά τθ ςτιγμι που ιςχυρίηεςαι ότι βρίςκεςαι παντοφ εξίςου». Δθλϊνει πωσ δεν 

επικυμεί τθν επιςτροφι ςτο ανορκολογικό, πωσ κοιτάηει εμπρόσ προσ μια διαφορετικι 
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επιςτιμθ, ςθμειϊνοντασ μάλιςτα πωσ «θ επιςτιμθ, όπωσ το κεφάλαιο, κατά μία 

ςθμαντικι ζννοια υπιρξε προοδευτικι». Στθ «δαιμονολογία τθσ τεχνολογίασ» θ 

Χάραγουεϊ αντιτάςςει μια διαφορετικι αξιοποίθςθ τθσ τεχνοεπιςτιμθσ: όχι πίςω προσ 

τθν καταπιεςτικι Φφςθ, αλλά εμπρόσ προσ τθν απελευκερωτικι Μθχανι (Λαμπράκοσ, 

2005).  

  Ωςτόςο πόςο εφκολο είναι να μεταπθδά κανείσ από τισ κοινωνικζσ ςτισ φυςικζσ 

επιςτιμεσ; Τα ερωτιματα είναι πολλά, παρουςιάηουν τεράςτιο ενδιαφζρον και 

αποκλείεται αςφαλϊσ να απαντθκοφν ςε ζνα ςχζδιο δράςθσ. Εάν και εφόςον «τα 

νοιματα φτιάχνονται από ανκρϊπουσ ςε ςυγκεκριμζνα ιςτορικά περιβάλλοντα», όπωσ 

επιςθμαίνει θ Χάραγουεϊ, τότε το βιβλίο τθσ, ςτοχαςτικό υπόδειγμα των λεγόμενων 

«μεταανκρωπιςτικϊν ςπουδϊν» (posthumanities), αφορά όλουσ όςοι επικυμοφν να 

ςκεφτοφν με καινοφανείσ όρουσ τθ κζςθ τουσ ςτο ιςτορικό περιβάλλον του τρζχοντοσ 

αιϊνα, δθλαδι τουσ πολίτεσ του αφριο, τουσ εφιβουσ. 
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Πίνακασ 4. Διακεματικότθτα project Οι ζμφυλεσ ταυτότθτεσ των ρομπότ. 
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6.2.9 Διαδικαςία 

Αϋ φάςθ: 

Ευαιςκθτοποίθςθ - Εμβάκυνςθ ςτισ ζννοιεσ «Βιολογικό φφλο», «Κοινωνικό φφλο» 

και «΢όλοι των φφλων» 

1) Κινθτικι δραςτθριότθτα  

Θ ομάδα ςτζκεται όλθ μαηί ςτο κζντρο του χϊρου, ςε παράλλθλεσ ςειρζσ. Θ ομάδα των 

εκπαιδευτικϊν τοφσ εξθγεί ότι κα ακοφςουν φράςεισ που ςυχνά τουσ απευκφνουν, 

ανάλογα με το βιολογικό φφλο. Εάν ζνα αγόρι ι κορίτςι είχε ξανακοφςει να λζγεται ςτθν 

ευρφτερθ οικογζνεια, κα πρζπει να κάνει ζνα βιμα μπροςτά χωρίσ να μιλιςει και μετά 

κα πρζπει να γυρίςει ςτθ κζςθ του. Αν δεν τθν ζχει ακοφςει ποτζ παραμζνει ςτθ κζςθ 

του. Δεν είναι απαραίτθτο αυτι θ φράςθ να ζχει απευκυνκεί ςε εκείνουσ ειδικά, μπορεί 

απλϊσ να τθν άκουςαν όταν τθν ζλεγαν ςε κάποιο άλλο μζλοσ τθσ ευρφτερθσ 

οικογζνειασ. 

Ενδεικτικά παρουςιάηονται μερικζσ ερωτιςεισ: 

Φράςεισ (Ρολφχρωμο ςχολείο, 2018): 

«Κλαίει. Άφθςζ τον κάτω, κα τον κάνεισ αδερφι. Μθν κλαισ ςαν κοριτςάκι, ρε. Είςαι 

άντρασ. Οι άντρεσ δεν κλαίνε. Οι άντρεσ είναι δυνατοί, δεν δείχνουν πωσ νοιϊκουν» 

«Τι αθδίεσ είναι αυτζσ; Αντρικι χειραψία ρε, άςε τισ αγκαλιζσ. Μθν κάνεισ ςα 

γυναικοφλα» 

«Μθν κουνιζςαι όταν περπατάσ. Μθ φοράσ φανταχτερά χρϊματα, τι είςαι, καμιά 

αδελφι;» 

«Ρρζπει να είςαι δυνατόσ» 

«Οι άνδρεσ δεν πλζνουν πιάτα» 

«Φοράνε τ’ αγόρια ςκουλαρίκια;;;;;;» 

«Άμα ςε δείρουν, δείρε τουσ κι εςφ, μθ μαςάσ.» 

«Οι άνδρεσ είναι κυνθγοί» 

«Οι άνδρεσ δεν δίνουν λογαριαςμό» 

«Ρϊσ κα πασ φαντάροσ; Πταν πασ ςτρατό, κα ιςιϊςεισ» 

«Να είςαι ςοβαρόσ» 

«Κρίμα τα παντελόνια/μπόι ςου....!!!!!!» 
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«Μθν ζχεισ πολλά-πολλά με τισ γυναίκεσ. Μθν ςου πάρουν τον αζρα. Ρζρνα καλά, αλλά 

κοίτα μθ ςε τυλίξει καμιά......» 

«Πλεσ κα κοιτάνε τθν τςζπθ ςου. Χωρίσ τςζπθ δε μετράσ». 

«Μθν κλαισ ρε. Σκαςίλα ςου, άμα ς’ άφθςε. Υπάρχουν κι αλλοφ πορτοκαλιζσ. Πλεσ ίδιεσ 

είναι. Τι εννοείσ τθν αγαπάσ;» 

«Ζτςι κα τθν αφιςεισ να βγει ζξω; Ράτα πόδι ρε. Σκίςε τθ γάτα. Δείξε ποιοσ είναι ο 

άντρασ» 

«Ζτςι κάνουν τα καλά κορίτςια;;;» 

«Τα καλά κορίτςια δεν βρίηουν!» 

«Μθν κάνεισ ςαν αγοροκόριτςο» 

«Κλείς’ τα πόδια ςου» 

«Θ καλι νοικοκυρά είναι δοφλα και κυρά» 

«Να είςαι ευγενικι και υπάκουθ και να χαμογελάσ, κορίτςι είςαι!» 

«Τα κορίτςια δεν ξενυχτάνε» 

«Μζχρι να παντρευτείσ, κα γιάνει» 

«Να μου τα λεσ όλα» 

«Να προςζχεισ τα αγόρια» 

«Κοίτα να τυλίξεισ κανζναν......» 

«Ολόκλθρθ κοπζλα και δεν ζχεισ μάκει ακόμα τισ δουλειζσ του ςπιτιοφ;» 

«Μθν τρωσ, ςτουσ άντρεσ δεν αρζςουν οι χοντρζσ» 

«Φάε, είςαι χάλια τόςο αδφνατθ, ςτουσ άντρεσ αρζςουν οι γυναίκεσ με καμπφλεσ» 

«Ντφςου λίγο πιο κθλυκά. Κάνε και κανζνα νάηι» 

«Τα καλά κορίτςια δεν ζχουν πολλά-πολλά με τουσ άντρεσ. Μθν τουσ εμπιςτεφεςαι. Να 

το παίηεισ δφςκολθ» 

«Μθν το παίηεισ ζξυπνθ, οι άντρεσ ξενερϊνουν με τισ ζξυπνεσ» 

«Να περιμζνεισ να ερωτευτείσ. Να περιμζνεισ να κάνει αυτόσ το πρϊτο βιμα. Να 

παντρευτείσ. Ζναν ζξυπνο, όμορφο, πλοφςιο, να ςε ηει, να τον κάνεισ ό, τι κεσ, να ςου 

κάνει παιδιά» 

 

2) Χωριςμόσ ςε ομάδεσ - Συηιτθςθ: 

Πταν τελειϊςει θ κινθτικι δραςτθριότθτα, χωριηόμαςτε ςε ομάδεσ και ξεκινά θ 

ςυηιτθςθ. Ενδεικτικζσ ερωτιςεισ για ςυηιτθςθ ςτθν ολομζλεια: 
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- Τι είναι όλα αυτά που ακοφςαμε; 

- Ρότε ξεκινάμε να μακαίνουμε τουσ ρόλουσ των δφο φφλων; Ροιόσ μασ τουσ 

μακαίνει; Εκτόσ από τθν οικογζνεια, ποφ αλλοφ ςυναντάμε τζτοια μθνφματα 

ςτθν κοινωνία; 

 

3) Ρροβολι Video-clip 

Επιλζγεται το τραγοφδι του Ραφλου Ραυλίδθ «Ζνα αλλιϊτικο παιδί»9 με αφορμι τθ 

δολοφονία του Ηακ Κωςτόπουλου.  

 

 

Εικόνα 2. «Ζνα αλλιϊτικο παιδί», 2018. Ρθγι: 

https://city.sigmalive.com/article/2018/12/28/neo-video-clip-toy-payloy-paylidi-ehei-

psomi/  

 

Ερωτιςεισ: 

-Ροιουσ ρόλουσ είχαν οι άνδρεσ και οι γυναίκεσ ςτο video clip που είδατε; 

-Σε τι αναφζρεται το κοινωνικό φφλο (gender); Για παράδειγμα μου υπαγορεφει τι να 

φοράω ςτο ςχολείο, όταν βγαίνω με τθν παρζα μου; Τι άλλο;  

Με αφορμι το video clip προτείνεται θ ςυηιτθςθ γφρω από ςυγκεκριμζνα 

παραδείγματα ανδριςμϊν με παρότρυνςθ των ομάδων να μαηζψουν 

πλθροφορίεσ/πθγζσ για τουσ ανδριςμοφσ τθσ εργατικισ και τθσ μεςαίασ τάξθσ, για τουσ 

μαφρουσ ανδριςμοφσ, το πατριαρχικό μζριςμα δθλαδι τθν πατριαρχικι οργάνωςθ τθσ 

κοινωνίασ. 

                                                      
9
 https://www.youtube.com/watch?v=8UN0lu6DUGE 

https://city.sigmalive.com/article/2018/12/28/neo-video-clip-toy-payloy-paylidi-ehei-psomi/
https://city.sigmalive.com/article/2018/12/28/neo-video-clip-toy-payloy-paylidi-ehei-psomi/
https://www.youtube.com/watch?v=8UN0lu6DUGE


53 
 

Θ βαςικι αρχι είναι ότι οι άνδρεσ και οι γυναίκεσ «γίνονται, δεν γεννιοφνται» και 

άρα, όταν κάποιοσ/α γεννιζται με ςυγκεκριμζνα ανατομικά χαρακτθριςτικά δεν είναι 

απαραίτθτο αυτά να κακορίηουν τθν ταυτότθτά του. Θ αρρενωπότθτα και θ κθλυκότθτα 

είναι κοινωνικοί ρόλοι και επιτελοφνται. Δικαίωμα αλλά και υποχρζωςθ, που δθμιουργεί 

καταπίεςθ.  

 

Β’ φάςθ: Καταςκευάηουμε τα ρομπότ 

Θ τάξθ χωρίηεται ςε δφο ομάδεσ με ςτόχο να φτιάξουν τα δικά τουσ ρομπότ. Στο 

εργαςτιριο αυτό οι μακθτζσ/τριεσ αποκτοφν εμπειρίεσ και γνϊςεισ από το χϊρο τθσ 

΢ομποτικισ, του Ρρογραμματιςμοφ και των Μικροεπεξεργαςτϊν. Ενδεικτικά προτείνεται 

το ρομπότ που κα χρθςιμοποιθκεί να είναι το ActivityBot τθσ Parallax, το οποίο διακζτει 

δυνατότθτεσ παράλλθλθσ εκτζλεςθσ πολλϊν διεργαςιϊν, ελιγμϊν υψθλισ ακρίβειασ και 

ενςωμάτωςθσ αιςκθτιρων και άλλων κυκλωμάτων χωρίσ τθν ανάγκθ κολλιςεων 

(Parallax, 2019). 

Οι μακθτζσ/τριεσ μακαίνουν να ςυναρμολογοφν το ρομπότ και να ενςωματϊνουν 

κινθτιρεσ και αιςκθτιρεσ (υπεριχων, υπζρυκρων, φωτόσ, αφισ) ϊςτε το ρομπότ να 

αλλθλεπιδρά με το περιβάλλον. Επίςθσ, λαμβάνουν οδθγίεσ για το πϊσ να 

χρθςιμοποιιςουν τθ γλϊςςα προγραμματιςμοφ C, προκειμζνου να ςχεδιάςουν νζα ι να 

τροποποιιςουν ζτοιμα προγράμματα για τθν εκτζλεςθ διαφόρων ςεναρίων. Θ φλθ των 

μακθμάτων είναι περιεκτικι και ζχει ςχεδιαςτεί προςεκτικά για τθν ςταδιακι 

προςαρμογι των μακθτϊν/τριϊν. Αναλυτικζσ οδθγίεσ, διαγράμματα, κϊδικασ και 

ςυνεχι βοικεια παρζχεται ςτουσ/ισ μακθτζσ/τριεσ ςτθ διάρκεια των μακθμάτων. 

Συγκεκριμζνα θ μια ομάδα προγραμματίηει τον λόγο των ρομπότ καταγράφοντασ 

τισ ατομικζσ ιςτορίεσ τουσ. Τισ αφθγιςεισ τισ εκφζρει θ υβριδικι φωνι των ρομπότ. Θ 

άλλθ ομάδα προγραμματίηει τισ κινιςεισ του ςϊματοσ των ρομπότ κακϊσ αυτό 

αφθγείται τθν ιςτορία του. Στο τζλοσ ςυγκεντρϊνουμε ςε ζναν χϊρο τα ρομπότ και 

αφινουμε τα παιδιά να τα παρατθριςουν κακϊσ αυτά αλλθλοεπιδροφν ακολουκϊντασ 

τισ εντολζσ των χρθςτϊν τουσ.  
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6.2.10 Αποτελζςματα - Παρουςίαςθ ρομπότ - Αξιολόγθςθ 

ςχεδίου 

Ραραδοτζο: Μια «κοινωνία ρομπότ» που αφθγείται τισ ιςτορίεσ τθσ. Ραρουςίαςθ ςτθν 

τάξθ ι ςε ςυμμετοχι ςε κάποιο φεςτιβάλ ρομποτικισ/νζων τεχνολογιϊν. Στο τζλοσ 

γίνεται θ αξιολόγθςι του. Θ αξιολόγθςθ ωςτόςο πρζπει να είναι τόςο ενδιάμεςθ 

(ανατροφοδοτικι) όςο και τελικι, και κα πρζπει να εξετάηει  

(Δθμθτρίου-Χατηθχρίςτου, 2011): 

 εάν είναι ξεκάκαρα διατυπωμζνοι το κζμα, ο ςκοπόσ και οι ςτόχοι, 

 εάν οι διαδικαςίεσ που ακολουκικθκαν ςυνζβαλαν ουςιαςτικά ςτθν επίτευξθ 

του ςκοποφ και των ςτόχων, 

 ποιεσ διορκωτικζσ κινιςεισ ζγιναν κατά τθ διεξαγωγι του project, ϊςτε να γίνει 

αποτελεςματικότερθ θ επίτευξθ του ςκοποφ και των ςτόχων, 

 εάν επιτεφχκθκαν οι αρχικοί ςτόχοι ι προζκυψαν και άλλα πράγματα ςτθν 

πορεία τθν καταλλθλόλθτα και τον τρόπο με τον οποίο αξιοποιικθκαν οι πθγζσ, 

 τθν προςπάκεια του/θσ κάκε μακθτι/τριασ και τθ ςυμβολι του ςτο τελικό 

αποτζλεςμα, 

 τθ δθμιουργικότθτα και τθν πρωτοτυπία τθσ εργαςίασ, 

 τα ςυναιςκιματα των ίδιων των μακθτϊν/τριϊν που ςυμμετείχαν ςτο project (θ 

χαρά αλλά και οι κόποι, οι δυςκολίεσ μιασ ζρευνασ, τι τουσ αποκάλυψε, με τι κα 

ικελαν να αςχολθκοφν περιςςότερο). 

 

  



55 
 

7. Επίλογοσ - ΢υμπεράςματα 

Θ γνϊςθ δεν μπορεί να κεωρθκεί ζνα ready made εργαλείο, που μπορεί να το 

χρθςιμοποιιςει κανείσ χωρίσ να ξζρει πϊσ και από ποιόν είναι φτιαγμζνο. Σκοπόσ είναι 

να κατανοιςει κάκε άτομο τον ηωτικισ ςθμαςίασ αγϊνα για τθ διαφγεια τθσ ςκζψθσ. 

Είναι αναγκαίο να ειςαγάγουμε και να αναπτφξουμε ςτθν εκπαίδευςθ τθ μελζτθ μιασ 

πολυ-πριςματικισ παιδείασ με ςεβαςμό απζναντι ςτα κοινωνικά, πνευματικά και 

πολιτιςμικά χαρακτθριςτικά του ατόμου, προκειμζνου να μειϊςουμε τθν ζκκεςθ ςτον 

κίνδυνο του λάκουσ ι τθσ ψευδαίςκθςθσ. Είναι επιτακτικι θ ανάγκθ να προαχκεί μια 

γνϊςθ ικανι να αντιλθφκεί ςφαιρικά τα κεμελιϊδθ κοινωνικά προβλιματα με ςτόχο να 

ςυρρικνϊςει τθν αποςπαςματικι γνϊςθ. Θζλουμε να προάγουμε μια μορφι γνϊςθσ 

ικανι να αντιλθφκεί τα υποκείμενα και τα αντικείμενα μζςα ςτο πλαίςιό τουσ, μζςα ςτο 

ςφμπλεγμα τουσ και μζςα ςτο ςφνολό τουσ. Είναι ανάγκθ να γίνουν αντικείμενο 

διδαςκαλίασ οι μζκοδοι που επιτρζπουν ςε κάποιον να καταλάβει τισ αμοιβαίεσ ςχζςεισ 

και τισ αλλθλοπακείσ επιδράςεισ ανάμεςα ςτα μζρθ και ςτο όλον, μζςα ς’ ζναν 

πολφπλοκο κόςμο. Το μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ δίνει αυτά τα εργαλεία ςε 

αμφότερουσ εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ/τριεσ.  

Το ανκρϊπινο ον είναι ςυγχρόνωσ βιολογικό, ψυχικό, πολιτιςμικό, κοινωνικό, 

ιςτορικό και πολιτικό. Αυτι θ πολφπλοκθ ενότθτα τθσ ανκρϊπινθσ φφςθσ είναι τελείωσ 

παραμελθμζνθ και μπορεί να φωτιςτεί μζςα από το μάκθμα τθσ Ρολιτικισ Ραιδείασ. 

Ρρζπει να αποκαταςτακεί, οφτωσ ϊςτε ο κακζνασ -όπου κι αν βρίςκεται- να γνωρίςει και 

να ςυνειδθτοποιιςει τθν πολφπλοκθ ταυτότθτά του και ςυγχρόνωσ να κατανοιςει ότι 

ταυτότθτα ζχουν να μοιραςτοφν όλοι οι άνκρωποι. 

Τα δφο αυτά project, αναγνωρίηοντασ τθν ενότθτα και τθν πολυπλοκότθτα του 

ανκρϊπου, επιχειροφν να ςυλλζξουν γνϊςεισ που υπάρχουν διαςκορπιςμζνεσ μζςα ςτισ 

κεωρθτικζσ επιςτιμεσ, τισ τζχνεσ και τισ νζεσ τεχνολογίεσ καταδεικνφοντασ τον αδιάλυτο 

δεςμό ανάμεςα ςτθν ενότθτα και τθ διαφορετικότθτα κάκε τι ανκρϊπινου. Το πλανθτικό 

ςτο εξισ πεπρωμζνο του ανκρϊπινου είδουσ είναι μια άλλθ πραγματικότθτα, θ τεχνθτι 

νοθμοςφνθ και οι επιδράςεισ τθσ μασ επιβάλλουν να αναγνωρίηουμε τθ γιινθ ταυτότθτά 

μασ. Είναι χριςιμο να διδάςκεται θ ιςτορία τθσ πλανθτικισ εποχισ, που ξεκινάει από τον 

16ο αιϊνα με τθν επικοινωνία ανάμεςα ςε όλεσ τισ θπείρουσ και τισ κοινωνικζσ 

ςυμβάςεισ που αναπτφχκθκαν, χωρίσ να αποςιωπάται θ καταπίεςθ και θ 
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καταδυνάςτευςθ που προκάλεςαν τόςα δεινά ςτθν ανκρωπότθτα και εξακολουκοφν να 

υπάρχουν.  

Μζςα από τθν προςπάκεια δόμθςθσ των δφο project και τισ δυνατότθτεσ 

υλοποίθςθσ, μποροφμε να διαμορφϊςουμε το ςχολείο ςαν μια «ςτζγθ» χιλιάδων 

μακθτϊν/τριϊν και εκατοντάδων εκπαιδευτικϊν που μζςα από ςφγχρονα εκπαιδευτικά 

προγράμματα, οι ζφθβοι και οι ζφθβεσ να μποροφν να γελοφν, να δθμιουργοφν, να 

μοιράηονται όνειρα, να φωνάηουν τα κζλω τουσ και να ανακαλφπτουν τα μπορϊ τουσ, να 

βρίςκουν νζουσ τρόπουσ να αντιλθφκοφν και νζα ερεκίςματα να αναπτυχκοφν, μζςα ςε 

ζνα αςφαλζσ δθμιουργικό περιβάλλον ουςιαςτικισ αποδοχισ, αγάπθσ και 

ςυμπερίλθψθσ. 

Επειδι θ ςωματικι και θ ψυχικι υγεία είναι απαραίτθτεσ προχποκζςεισ για να 

μποροφν τα παιδιά να διάγουν μια ιςορροπθμζνθ ηωι με τα αναφαίρετα δικαιϊματά 

τουσ για αςφάλεια, απόλαυςθ και ικανοποίθςθ ςε όλουσ τουσ τομείσ, θ εργαςία αυτι 

ανοίγει τθ ςυηιτθςθ για τθν Ρολιτικι Ραιδεία. Επιχειρεί να αναδείξει τθν τεράςτια 

ςθμαςία τθσ και ωσ εκ τοφτου τθν ανάγκθ για τθν οργανικι τθσ ζνταξθ ςτο ςχολικό 

πρόγραμμα τθσ πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ. 

Ππωσ μακαίνουμε και από τθν UNESCO, μζςα από τον επίςθμο διεκνι τεχνικό 

οδθγό για τον πολίτθ του 21ου αιϊνα που εξζδωςε το 2018, θ παγκόςμια κοινότθτα ζχει 

υιοκετιςει μια τολμθρι και μεταςχθματιςτικι ατηζντα ανάπτυξθσ για τθν επίτευξθ ενόσ 

δίκαιου, ιςότιμου, ανεκτοφ, ανοιχτοφ και κοινωνικά περιεκτικοφ κόςμου, ςτον οποίο 

ικανοποιοφνται οι ανάγκεσ ακόμα και των πιο ευάλωτων και όπου κανείσ δεν μζνει πίςω. 

Θ ατηζντα για τθ βιϊςιμθ ανάπτυξθ του 2030 μασ δείχνει ότι θ ποιοτικι εκπαίδευςθ, θ 

καλι υγεία και θ ευθμερία, θ ιςότθτα των φφλων και τα ανκρϊπινα δικαιϊματα είναι 

εγγενϊσ αλλθλζνδετα.  

Οι νζοι/εσ ςτζλνουν το μινυμα προσ όλουσ τουσ διαμορφωτζσ πολιτικισ 

αναδεικνφοντασ τθν Ρολιτικι Ραιδεία ωσ βαςικό ςυςτατικό μιασ ποιοτικισ εκπαίδευςθσ, 

θ οποία ολοκλθρωμζνθ και βαςιςμζνθ ςτισ δεξιότθτεσ ηωισ, τουσ βοθκά να αναπτφξουν 

τισ γνϊςεισ, τισ δεξιότθτεσ, τισ θκικζσ αξίεσ και τισ ςτάςεισ που χρειάηονται για να κάνουν 

ςυνειδθτζσ, υγιείσ και ςεβαςτζσ επιλογζσ ςχετικά με τισ κοινωνικζσ ςχζςεισ, το φφλο και 

τα δικαιϊματα. 
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Μζςα από εκπαιδευτικά προγράμματα ολιςτικισ πολιτικισ αγωγισ οι νζοι 

άνκρωποι κατακτοφν τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ που αφοροφν ςτθν κοινωνικι τουσ 

ταυτότθτα, αλλά ταυτόχρονα και πρωτίςτωσ, καλλιεργοφν δεξιότθτεσ αυτογνωςίασ, 

ενςυναίςκθςθσ και επικοινωνίασ. Επίςθσ υιοκετοφν αξίεσ που ςτθρίηονται ςτθν αποδοχι 

τθσ διαφορετικότθτασ και ςτον ςεβαςμό των ανκρωπίνων δικαιωμάτων, δθλαδι ςτο 

πλαίςιο τθσ ιςότθτασ, τθσ ελευκερίασ τθσ ζκφραςθσ, του δικαιϊματοσ για πλθροφόρθςθ 

και προςταςία. Ζτςι αποκτοφν μια κετικι και υγιι εικόνα για τισ ςχζςεισ και το ςϊμα 

τουσ και μια αρνθτικι για τισ διακρίςεισ και τθ βία. Πλα τα παραπάνω ηθτιματα γίνονται 

ακόμθ πιο επιτακτικά όταν θ ςυηιτθςθ αφορά ςτον ειδικό πλθκυςμό του ςχολείου και 

τισ ανάγκεσ του. 

Επιπροςκζτωσ, θ ραγδαία ανάπτυξθ τθσ τεχνολογίασ και θ ςυνεχισ χριςθ του 

διαδικτφου και των μζςων κοινωνικισ δικτφωςθσ από τα παιδιά, τα αφινει εκτεκειμζνα 

ςε πθγζσ πλθροφόρθςθσ, οι οποίεσ μπορεί να είναι ανακριβείσ ι παραπλανθτικζσ, ενϊ 

αυξάνει τουσ κινδφνουσ για παρενόχλθςθ, κακοποίθςθ και εκμετάλλευςθ. 

Θ κοινωνικοπολιτικι ταυτότθτα ζχει υπάρξει πεδίο άςκθςθσ εξουςίασ, ελζγχου 

και επίδειξθσ δφναμθσ, ενϊ παράλλθλα τα κροφςματα ρατςιςτικισ αντιμετϊπιςθσ είναι 

κακθμερινά ςε παγκόςμιο επίπεδο. Βαςικό παράγωγο τθσ κοινωνικοπολιτικισ 

ταυτότθτασ είναι ο ςεβαςμόσ. Σεβαςμόσ προσ τον εαυτό ςου, αλλά και προσ τον άλλο. 

Είναι το αποτελεςματικό αντίδοτο για τζτοιου είδουσ ςυμπεριφορζσ. 

Από τθν άλλθ, θ παραδοςιακι προςζγγιςθ των ζμφυλων ταυτοτιτων υπό το 

πρίςμα τθσ κρθςκευτικισ θκικισ μάσ υποχρεϊνει ωσ κοινωνία να ςυηθτιςουμε και 

επαναπροςδιορίςουμε τουσ όρουσ «κοςμικό» και «κρθςκευτικό», κακϊσ και τουσ 

διακριτοφσ ρόλουσ τθσ Εκκλθςίασ και του Κράτουσ. Το δίπολο θκικι – ανθκικότθτα 

οφείλει να αντικαταςτακεί ςτον δθμόςιο λόγο και ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι από τθ 

ςφγχρονθ διάςταςθ που αφορά ςτθν κοινωνία και τα ανκρϊπινα δικαιϊματα. 

Ετεροκανονικζσ αντιλιψεισ για τθν κοινωνικοπολιτικι ταυτότθτα οδθγοφν ςτθν 

περικωριοποίθςθ, τον ςτιγματιςμό, τθν ζμφυλθ βία και τον αποκλειςμό. Το ίδιο το 

ςχολείο, πολλζσ φορζσ, γίνεται πεδίο ζκφραςθσ αυτισ τθσ ςφγκρουςθσ. 

Για να μποροφν οι νζοι/εσ ςτθ χϊρα μασ να απολαμβάνουν τθν 

κοινωνικοπολιτικι τουσ ταυτότθτα με ςωματικι και ψυχικι υγεία και να νιϊκουν 

αςφαλείσ μζςα ςτισ ςχζςεισ που διαμορφϊνουν, χρειάηεται οι ενιλικεσ που είμαςτε 

υπεφκυνοι για τθν αγωγι τουσ να προχωριςουμε ςε μια ςοβαρι και ουςιαςτικι 
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ςυηιτθςθ. Οι ςυνκικεσ πιςτεφουμε είναι ϊριμεσ για κάτι τζτοιο. Οι κοινωνίεσ άλλωςτε 

από τθ φφςθ τουσ δεν είναι ςτατικζσ. Είναι δυναμικζσ. Μποροφν και αλλάηουν ςυνεχϊσ. 

Στθν Ελλάδα θ Ρολιτικι Ραιδεία, τόςο ςτθν πρωτοβάκμια (μζςω του μακιματοσ 

«Κοινωνικι & Ρολιτικι Αγωγι») όςο και ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, τυπικά 

αποτελεί κεματικι ενότθτα των Κοινωνικϊν, Ρολιτικϊν και Οικονομικϊν Επιςτθμϊν για 

είκοςι ςχεδόν χρόνια. Υπάρχουν αναφορζσ ςτα αναλυτικά μασ προγράμματα, αλλά και 

κάποιο περιοριςμζνο και όχι πάντα επικαιροποιθμζνο εκπαιδευτικό υλικό. Οι 

εκπαιδευτικοί δθμιουργοφν προγράμματα που κερδίηουν παγκόςμιεσ διακρίςεισ, αλλά 

ςτθν ουςία όλα αυτά παραμζνουν αςφνδετα και αποςπαςματικά. Τα προγράμματα 

ςεξουαλικισ αγωγισ ζχουν προαιρετικό χαρακτιρα, χωρίσ εφαρμογι ςε πανελλινια 

κλίμακα, ενϊ πολλζσ φορζσ αποτελοφν εκπαιδευτικζσ δράςεισ που πραγματοποιοφνται 

εκτόσ ωρολογίου προγράμματοσ. Ραράλλθλα είναι εμφανισ θ απουςία ςυγκροτθμζνων 

επιμορφωτικϊν προγραμμάτων για τουσ/τισ εκπαιδευτικοφσ όλων των βακμίδων. Οι 

εκπαιδευτικοί όμωσ χρειάηεται να εφοδιαςτοφν με γνϊςεισ και βιϊματα που κα τουσ/τισ 

βοθκιςουν να ςχεδιάςουν και να υλοποιιςουν ςτισ τάξεισ τουσ το μάκθμα τθσ Ρολιτικισ 

Ραιδείασ. Θ ευκφνθ τθσ επιμόρφωςθσ βαρφνει τόςο τθν Ρολιτεία όςο και τουσ ίδιουσ. 

Ρρζπει να είναι εφοδιαςμζνοι, πζρα από ςφγχρονεσ γνϊςεισ γφρω από τθ βιολογία και 

τθ φυςιολογία, με τεχνικζσ βιωματικισ εκπαίδευςθσ, διαχείριςθσ ομάδασ, τρόπουσ 

διδαςκαλίασ αμφιλεγόμενων ι αξιακά φορτιςμζνων κεμάτων κ.ά. Αυτζσ και αυτοί 

άλλωςτε κα αποτελζςουν κετικά πρότυπα ςυμπερίλθψθσ και κα ςυμβάλλουν ςτθν 

προαγωγι ενόσ αςφαλοφσ ςχολικοφ περιβάλλοντοσ για όλα τα παιδιά (Τςιότςιου, 2019). 

Θ εκπαιδευτικι και ακαδθμαϊκι κοινότθτα κα ωφελθκεί από τθν εξωςτρζφεια. 

Χρειαηόμαςτε περιςςότερθ ζρευνα ςτα κζματα ςεξουαλικότθτασ και ςεξουαλικισ 

αγωγισ. Οι επιςτιμονεσ καλοφνται να βρουν τθ κζςθ τουσ ςτα διεκνι φόρουμ, να 

ςυμμετζχουν, να ςυηθτοφν, να μελετοφν, να ςυνδζονται και να προοδεφουν ςτον 

ςυγκεκριμζνο τομζα. 

Από τθ μεριά τθσ θ ελλθνικι πολιτεία κα μποροφςε να διαςφαλίςει τθν ζνταξθ 

ςτο ωρολόγιο πρόγραμμα των προγραμμάτων προαγωγισ και αγωγισ υγείασ με διακριτό 

αντικείμενο τθ ςεξουαλικι αγωγι ςε όλο τθσ το κεματικό εφροσ, ϊςτε να ωφελείται όλθ 

θ μακθτικι κοινότθτα. Να επικαιροποιιςει το περιεχόμενο των αναλυτικϊν 

προγραμμάτων και των προγραμμάτων ςπουδϊν. Να φροντίςει για τον εμπλουτιςμό των 

εγκεκριμζνων εκπαιδευτικϊν υλικϊν με ανάλογα ηθτιματα προςαρμοςμζνα ςτθν 
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θλικιακι βακμίδα ςτθν οποία απευκφνονται. Να εξαςφαλίςει ότι το εκπαιδευτικό υλικό 

κα βρει το δρόμο του για τισ ςχολικζσ βιβλιοκικεσ. Να πάρει πρωτοβουλίεσ και να 

ςυνεργαςτεί με όλουσ τουσ επιςτθμονικοφσ φορείσ για τθν κατάλλθλθ εκπαίδευςθ των 

εκπαιδευτικϊν και ενθμζρωςθ των γονζων. 

Από τθ μια μεριά κανείσ και καμία εκπαιδευτικόσ ι γονζασ δεν κζλει κανζνα παιδί 

να παρενοχλείται, να ςτιγματίηεται, να απομονϊνεται ι να παίρνει αποφάςεισ που 

βάηουν ςε κίνδυνο τθν υγεία του. Από τθν άλλθ το μόνο ςίγουρο είναι ότι τα παιδιά 

ζχουν χιλιάδεσ ερωτιςεισ που αφοροφν το ςϊμα τουσ, τθ ςεξουαλικότθτα και τισ 

ςχζςεισ. Οφείλουμε να απαντιςουμε ςτισ ερωτιςεισ αυτζσ με οδθγό τθν επιςτιμθ και τα 

κεςμοκετθμζνα ανκρϊπινα δικαιϊματα. Είναι κακικον μασ να ανταποκρικοφμε.      

Λόγω τθσ ζλλειψθσ μιασ ενιαίασ εκπαιδευτικισ πολιτικισ για τα ΕΡΑ.Λ., δθλαδι 

μιασ ςυςτθματικισ παρζμβαςθσ με ςυνζχεια, δζςμευςθ και ςτόχο ζναν μακρόπνοο 

ςχεδιαςμό, δεν μπορεί θ τεχνικι εκπαίδευςθ να αποκρυςταλλϊςει τισ καλζσ πρακτικζσ 

και κατ’ επζκταςθ να τισ διαδϊςει. Λαμβάνοντασ υπόψθ το παραπάνω ςχόλιο, αποτελεί 

προτεραιότθτα ηωτικισ ςθμαςίασ για τθ βιωςιμότθτα των ΕΡΑ.Λ. θ ςυςτθματικι 

προςζγγιςθ του κοινωνικοφ ρόλου τθσ Δ.ΤΕ.Ε. και θ υποςτιριξθ των εκπαιδευτικϊν για 

να ανταποκρικοφν ςε αυτόν.   

Τα παραπάνω ςυμπεράςματα αναδεικνφουν ςθμαντικζσ προκλιςεισ δράςθσ, 

κυρίωσ όςον αφορά ςτθν ενίςχυςθ τθσ παιδαγωγικισ, τθσ εξωςτρζφειασ και τθσ 

αυτονομίασ του ςχολείου. Αν το επαγγελματικό ςχολείο δεν απενοχοποιιςει ότι ο 

ςτόχοσ του, μεταξφ άλλων,  είναι να προςφζρει ευκαιρίεσ για μια νζα αρχι ςε όλουσ 

όςουσ το επιλζγουν, ιδιαιτζρωσ ςε αυτοφσ/ζσ που ζχουν βιϊςει τθν αποτυχία ςτισ 

προθγοφμενεσ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ, δεν κα καταφζρει ποτζ να γίνει ελκυςτικό, 

οφτε να προςελκφςει μακθτζσ/τριεσ «υψθλϊν επιδόςεων. Αν το επαγγελματικό ςχολείο 

δεν καταφζρει να λειτουργιςει λαμβάνοντασ υπόψθ τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά κάκε 

μακθτι/τριασ, δθλαδι να ενκαρρφνει και τουσ μακθτζσ/τριεσ του «τελευταίου κρανίου» 

να ςυμμετάςχουν ενεργά και δθμιουργικά ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ωσ μζλθ τθσ 

ςχολικισ οικογζνειασ και όχι να αναηθτοφν καταξίωςθ μζςα από παραβατικζσ 

ςυμπεριφορζσ, τότε δεν κα μπορζςει να αλλάξει τθν προβλθματικι εικόνα που του 

αποδίδουν.   

Σφμφωνα με τον Μπουρντιζ (2002) και τισ αναγκαίεσ αλλαγζσ ςτο εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα τθσ Γαλλίασ: 
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• Το ςχολείο δεν μπορεί να αναιρζςει τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ οι οποίεσ προζρχονται 

από τθν κυρίαρχθ κοινωνικι πραγματικότθτα. Το καλφτερο που μπορεί να κάνει είναι να 

μθν ενδυναμϊνει τθν ανιςότθτα, να μθν αυξάνει τισ προχπάρχουςεσ διαφορζσ. 

• Υπάρχει ανάγκθ προςταςίασ από τθν επίδραςθ τθσ μοίρασ, μζςω τθσ οποίασ ο ςχολικόσ 

κεςμόσ μεταςχθματίηει τισ προχπάρχουςεσ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ςε πολιτιςμικζσ 

ανιςότθτεσ, μζςα από μια πραγματικά ορκολογικι παιδαγωγικι (θ οποία μπορεί να 

αναδείξει ςε μεγαλφτερο βακμό εναλλακτικοφσ τρόπουσ προςζγγιςθσ και αξιολόγθςθσ 

τθσ γνϊςθσ  ςτθ Δ.ΤΕ.Ε.).   

• Θ πραγματικι ζκταςθ του μεταςχθματιςμοφ του ςχολικοφ ςυςτιματοσ αντικα-

τοπτρίηεται ςτο κατά πόςο επιτυγχάνει να ελαχιςτοποιεί τισ κλθρονομικζσ ςυνζπειεσ τθσ 

ταξικισ ζνταξθσ, μζςα από ζναν επαναπροςδιοριςμό των ιδεϊν που μεταδίδονται 

(δθλαδι των προγραμμάτων), των τεχνικϊν μεταβίβαςθσ και των τρόπων ελζγχου των 

αποτελεςμάτων τθσ μεταβίβαςθσ. 

• Το επάγγελμα του διδάςκοντοσ κα ζπρεπε να ορίηεται όχι μόνο με βάςθ τα 

παραδοςιακά κριτιρια δεξιότθτασ, αλλά τθν ικανότθτά του να μεταδίδει τθ γνϊςθ μζςα 

από τθν υιοκζτθςθ καινοτόμων παιδαγωγικϊν εργαλείων ςε όλουσ/εσ ανεξαιρζτωσ, 

πρακτικζσ ςτισ οποίεσ εκτίκενται μόνο τα παιδιά των ευνοθμζνων τάξεων και το 

χρωςτοφν ςτο οικογενειακό τουσ περιβάλλον. 

Το ςθμαντικότερο χαρακτθριςτικό τθσ Δ.ΤΕ.Ε. είναι ότι προςφζρει πρόςκετεσ 

ευκαιρίεσ προςζγγιςθσ τθσ γνϊςθσ και ανάπτυξθσ τθσ δθμιουργικότθτασ, βαςιηόμενθ 

ςτθν κιναιςκθτικι νοθμοςφνθ των μακθτϊν/τριϊν τθσ μζςα από εργαςτθριακά κυρίωσ 

μακιματα. Ιδιαιτζρωσ αν οι εργαςτθριακζσ αςκιςεισ και θ κεωρία πραγματοποιοφνται 

ςε αρμονικι ςυνεργαςία, ςτθριηόμενοι ςτο ότι «θ διδαχι τθσ χειρωνακτικισ δουλειάσ 

ςαν μζςο, προςδίδει ςτο ίδιο το ςχολείο τθν αυκεντικι μορφι τθσ ενεργοφ κοινοτικισ 

ηωισ». Τα εργαςτιρια φζρνουν ςτο ςχολείο τθν τεχνολογικι γνϊςθ και αν αυτι τθν 

παντρζψουμε με το μάκθμα τθσ «Ρολιτικισ Ραιδείασ», δίνουμε ςτα απότοκα των 

εργαςτθρίων μια άλλθ οντότθτα και παφουν να είναι πλζον απλζσ καταςκευζσ. Θ 

διακεματικι και διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ τθσ εκπαίδευςθσ αποτελεί το μζςο για τθν 

ελεφκερθ και ενεργό ςυμμετοχι ςτθ ςφγχρονθ κοινωνικι ηωι. Ρροςφζρεται για 

ουςιαςτικό διάλογο, αίρει τουσ επιμζρουσ μονολόγουσ και καλλιεργεί εφφορο ζδαφοσ 

για διερευνθτικι και ανακαλυπτικι μάκθςθ, χωρίσ προκαταλιψεισ και φανατιςμοφσ. 
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Επιςθμαίνεται επίςθσ ότι ο ρόλοσ του/θσ εκπαιδευτικοφ αλλάηει. Ριο 

ςυγκεκριμζνα, ςτα projects που αναπτφχκθκαν ο/θ εκπαιδευτικόσ είναι ςυνεργάτθσ και 

διευκολυντισ τθσ ομάδασ/τάξθσ. Ενκαρρφνει και βοθκάει τουσ/ισ μακθτζσ/ριεσ να 

κατανοοφν, να ερευνοφν, να επικοινωνοφν και να ςυμμετζχουν ςτθ διαδικαςία τθσ 

μάκθςθσ, προςπακϊντασ να αναπτφξει όλα τα είδθ νοθμοςφνθσ (γλωςςικι, μακθματικι, 

ςυναιςκθματικι κ.λπ.) των μακθτϊν/τριϊν (Gardner, 1990). Θ ουςία όμωσ είναι να 

ςυνδζςει τθ κεωρία με τθν πραγματικότθτα, διότι ζτςι ο/θ μακθτισ/τρια ενεργοποιείται 

και αποκτά ενδιαφζρον για ενεργό ςυμμετοχι ςτο κοινωνικό, πολιτικό και οικονομικό 

γίγνεςκαι. Άλλωςτε πρϊτα ηεισ, μετά κατανοείσ. 
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Παράρτθμα 

 

 

Πθγι: Donna Haraway's A Cyborg Manifesto (The Macat Library) Paperback  

 

Α. Σο Cyborg Manifesto τθσ Donna Haraway 

Θ Donna Haraway, με υπόβακρο βιολόγου και φιλοςόφου, ζγραψε το περίφθμο 

‘Μανιφζςτο των Σάιμποργκ: Επιςτιμεσ, τεχνολογία και ςοςιαλιςτικόσ φεμινιςμόσ ςτα 

τζλθ του 20ου αιϊνα’, το οποίο και δθμοςιεφτθκε το 1985 ςτο περιοδικό Berkeley 

Socialist Review Collective με ςυντάκτθ τον Jeff Escoffier. Είναι χαρακτθριςτικό ότι από το 

περιοδικό Socialist Review East Coast Collective αρνικθκαν να δθμοςιευτεί με τθν 

αιτιολογία ότι είναι υπερβολικά αμφιλεγόμενο (Senft, n.d.). Το ‘Μανιφζςτο’ ζγινε 
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ευρζωσ γνωςτό με τθν επαναδθμοςίευςι του το 1991 ςτο βιβλίο τθσ Haraway, “Simian, 

Cyborgs and Women: The Reinvention of Nature”. 

Το πολιτικοκοινωνικό υπόβακρο τθσ εποχισ περιελάμβανε τθν κοφρςα των 

αμυντικϊν εξοπλιςμϊν ςτα πλαίςια του Ψυχροφ Ρολζμου, τον λεγόμενο δθλαδι 

‘Ρόλεμο των Άςτρων’ του Ρροζδρου των Θ.Ρ.Α., Ronald Reagan (Senft, n.d.). Σε μεγάλο 

βακμό, θ Haraway με το Μανιφζςτο τθσ, απευκυνόταν ςτο κίνθμα του ριηοςπαςτικοφ 

φεμινιςμοφ (ακτιβιςμόσ του ‘Δεφτερου Κφματοσ’) το οποίο ιταν δθμοφιλζσ ςτθν Ευρϊπθ 

των δεκαετιϊν του 1970 και 1980. Θ Haraway προβλθματιηόταν με το ριηοςπαςτικό 

φεμινιςμό ςυγγραφζων όπωσ θ Adrienne Rich και θ Audre Lord, εξαιτίασ τθσ 

‘ουςιοκρατίασ’ τουσ, που ζμοιαηε να ιςχυρίηεται ότι υπιρξε ζνα ςθμείο εκκίνθςθσ τφπου 

‘Εδζμ’ για το φφλο και τθν ταυτότθτα. Θ ανθςυχία τθσ Haraway εντάκθκε με το κίνθμα‘ 

Goddess feminism’, που αναπτφχκθκε ςτθν Αμερικι και προζτρεπε τισ γυναίκεσ να 

απορρίψουν τθν τεχνολογία και να επιςτρζψουν ςτθν φφςθ, κάτι που για τθ Haraway 

αποτελοφςε αντιδραςτικι και όχι προοδευτικι φεμινιςτικι πολιτικι. 

Στο Μανιφζςτο τθσ Haraway, είναι εμφανισ θ επιρροι των Monique Wittig και 

Luce Irigaray, και τθσ προτροπισ τουσ προσ τισ γυναίκεσ να απορρίψουν τισ ‘αντρικζσ 

ιςτορίεσ’ και αντί αυτοφ, να ‘γράψουν τθν αλικεια των ςωμάτων τουσ’, μζςω μεκόδων 

όπωσ θ αυτοβιογραφία και θ performance, πρακτικι που ονομάςτθκε ‘γυναικεία γραφι’. 

Αυτό το πνεφμα διαπερνά το Μανιφζςτο με τθ χριςθ μθ γραμμικισ, επιτελεςτικισ και 

αυτοβιογραφικισ γλϊςςασ για τθν περιγραφι τθσ αλικειασ ενόσ νζου είδουσ ςϊματοσ: 

του cyborg (Senft, n.d.). 

Το cyborg ωσ φιγοφρα κα μποροφςε να μασ υποδείξει μία διζξοδο από το 

λαβφρινκο των δυϊςμϊν, όχι μζςω ενόσ οράματοσ μιασ κοινισ γλϊςςασ αλλά μζςω του 

οράματοσ για μια πολυδφναμθ αιρετικι ετερογλωςςία (Ρολιτεία, n.d.). Θ λζξθ cyborg 

αποτελεί ςφνκεςθ των λζξεων cybernetic organism, του οργανιςμοφ δθλαδι που 

κακίςταται δυνατόσ λόγω των εξελίξεων τθσ επιςτιμθσ τθσ κυβερνθτικισ (cybernetics). 

“Ρατζρασ” τθσ κυβερνθτικισ κεωρείται ο Norbert Wiener, ο οποίοσ κακιζρωςε τον όρο 

για να ονομάςει τθν επιςτιμθ που αντιλαμβάνεται τουσ ηωντανοφσ οργανιςμοφσ και τα 

τεχνθτά ςυςτιματα ωσ ανάλογα και μελετά τον ζλεγχο ροισ των πλθροφοριϊν μεταξφ 

τόςο ζνηωων όςο και τεχνθτϊν επικοινωνοφντων ςυςτθμάτων (Μιχαθλίδου, 2004, p.6). 
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Tο cyborg ορίηεται ωσ ζνα ον του κυβερνοχϊρου, υβρίδιο μθχανισ και 

οργανιςμοφ, το οποίο μπορεί να αποτελεί πλάςμα τόςο τθσ κοινωνικισ πραγματικότθτασ 

όςο και τθσ επιςτθμονικισ φανταςίασ. Τα ςφγχρονα ζργα επιςτθμονικισ φανταςίασ αλλά 

και τα επιτεφγματα τθσ ιατρικισ, βρίκουν από cyborgs, ενϊ θ Haraway κεωρεί ότι ιδθ 

από τα τζλθ του 20ου αιϊνα είμαςτε όλοι cyborgs. Από κοινωνικι άποψθ, το cyborg 

είναι ζνα πλάςμα ςε ζναν κόςμο πζρα από το φφλο και αντιπροςωπεφει τθν υπζρβαςθ 

των ορίων και των παραδοςιακϊν δυαδικϊν αντικζςεων και ιεραρχιςεων (βλ: 

άνκρωποσ-ηϊο, οργανιςμόσ-μθχανι). Χρθςιμοποιείται ςτο Μανιφζςτο για να ορίςει το 

μεταμοντζρνο υποκείμενο και εμφανίηει τα ςχετικά χαρακτθριςτικά: κατακερματιςμζνθ 

οντότθτα, ουτοπικό χαρακτιρα, μερολθψία, ζλλειψθ ακωότθτασ, ειρωνεία, διαςτροφι. 

Στον κόςμο των cyborgs, οι άνκρωποι δε φοβοφνται για τθν απϊλεια τθσ 

εξουςίασ τουσ απζναντι ςτα ηϊα και τισ μθχανζσ, αλλά ςφμφωνα με τθ Haraway, 

ταυτίηονται με τθ ‘μθχανι’. Θ πολιτικι των cyborg είναι θ μάχθ για μια γλϊςςα που δεν 

επικυμεί τθν τζλεια επικοινωνία, που μάχεται ενάντια ςτον ζνα και μοναδικό κϊδικα 

(Φυλοπαιδεία, 2009). Το cyborg ωσ φιγοφρα ζρχεται ςτα τζλθ του 20ου αιϊνα και 

αλλάηει τθν αξιολόγθςθ τθσ γυναικείασ εμπειρίασ, ενϊ θ βιοπολιτικι του Φουκϊ μοιάηει 

με προμινυμα τθσ πολιτικισ των cyborgs (Haraway, 1987, p.2). To cyborg ςθμαίνει 

ταυτόχρονθ καταςτροφι και χτίςιμο μθχανϊν, ταυτοτιτων, κατθγοριϊν, ςχζςεων, 

ιςτοριϊν: “I would rather be a cyborg than a goddess” (Haraway, 1987, p.37). Το 

μανιφζςτο αςκεί κριτικι ςτισ παραδοςιακζσ αντιλιψεισ φεμινιςμοφ, ιδίωσ ςε αυτζσ που 

επικεντρϊνονται ςτισ πολιτικζσ τθσ ταυτότθτασ, και ενκαρρφνει αντί αυτοφ τισ ςυμμαχίεσ 

μζςω affinity, μζςω δεςμϊν προτίμθςθσ (Everything.Explained.-Today, n.d.). 

Στο Μανιφζςτο, αναφζρονται οι μετατοπίςεισ των παραδειγμάτων από τθ 

μοντζρνα ςτθ μεταμοντζρνα επιςτθμολογία: το ενοποιθμζνο ανκρϊπινο υποκείμενο τθσ 

ταυτότθτασ γίνεται ζνασ υβριδοποιθμζνοσ μετάνκρωποσ τθσ τεχνοεπιςτιμθσ, θ 

‘αναπαράςταςθ’ γίνεται ‘προςομοίωςθ’, θ ‘αςτικι νουβζλα’ ‘επιςτθμονικι φανταςία’, 

θ‘αναπαραγωγιϋ γίνεται ‘αντιγραφθ’, θ ‘καπιταλιςτικι πατριαρχία του λευκοφ’ γίνεται 

‘πλθροφορικι τθσ κυριαρχίασ’ (Everything.Explained.Today, n.d.). Θ Haraway βλζπει το 

cyborg ωσ ζνα ςφμπτωμα για τισ νζεσ ςυνκικεσ εντόσ ενόσ τεχνολογικοφ κόςμου, κακϊσ 

και ωσ ζνα ‘ειρωνικό πολιτικό μφκο’ για τθ γυναικεία χειραφζτθςθ (Volkart, n.d.). 
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ΚΑΣΑΚΕΡΜΑΣΙ΢ΜΕΝΕ΢ ΣΑΤΣΟΣΗΣΕ΢ 

Κατά τθ Haraway, δεν υπάρχει κάτι φυςικά ενοποιθτικό για τισ γυναίκεσ ςτον οριςμό του 

‘κθλυκοφ’ και ςτον φεμινιςμό παρατθρείται επϊδυνοσ κατακερματιςμόσ. Θ Katie King 

κριτικάρει τθν επίμονθ τάςθ εντόσ του φεμινιςμοφ, τθσ ταξινόμθςθσ των γυναικείων 

κινιματων ϊςτε να εμφανίηονται οι εκάςτοτε δικζσ τουσ πολιτικζσ τάςεισ ωσ το ‘τζλοσ’ 

του όλου (Haraway, 1987, p.10). Οι ςάιμποργκ φεμινίςτριεσ ιςχυρίηονται ότι καμία 

καταςκευι δεν αποτελεί ‘όλον’ (Haraway, 1987, pp.11-12). 

 

ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗ ΣΗ΢ ΚΤΡΙΑΡΧΙΑ΢ 

Κυριαρχία ζναντι τθσ Ρλθροφορικισ τθσ Κυριαρχίασ 

 

Θ Haraway αναλφει τθν κυβερνθτικι δομι του cyborg, μζςω ενόσ δίςτθλου χάρτθ 33 

κατθγοριϊν. Στθν αριςτερι του πλευρά περιγράφει τισ παλιζσ, γνωςτζσ, ιεραρχικζσ 

κυριαρχίεσ, ενϊ ςτθ δεξιά παρακζτει τα ‘τρομακτικά νζα δίκτυα’ τα οποία αποκαλεί 

‘πλθροφορικι τθσ κυριαρχίασ’. Ενδεικτικά, παρατίκενται: 

 Αντιπροςϊπευςθ - Ρροςομοίωςθ 

 Ευγονικι - Ζλεγχοσ Ρλθκυςμοφ 

 Μικροβιολογία, φυματίωςθ - Ανοςοποιθτικό, AIDS 

 Οικογζνεια/Αγορά/Εργοςτάςιο - Γυναίκεσ ςτο Ολοκλθρωμζνο Κφκλωμα 

 Δθμόςιο/Ιδιωτικό - Ιδιότθτα του πολίτθ cyborg 

 Σεξ - Γενετικι μθχανικι 

 Δεφτεροσ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ - Ρόλεμοσ των Άςτρων 

 

Ππωσ τονίηει θ Haraway, ‘τα αντικείμενα ςτθ δεξιά ςτιλθ δεν μποροφν να 

κωδικοποιθκοφν ωσ ‘φυςικά’, μία διαπίςτωςθ που τελικά ανατρζπει τθ νατουραλιςτικι 

κωδικοποίθςθ και τθσ αριςτερισ ςτιλθσ’. Επειδι φφςθ και κουλτοφρα υπάρχουν θ μία 

πλάι ςτθν άλλθ, θ Haraway εξθγεί ότι οι επιςτιμονεσ ζχουν ςταματιςει να μιλάνε για τθν 

ουςιακι ςφςταςθ των φαινομζνων (ι για ‘ρίηεσ’ με τθν αναλογία του ριηοςπαςτικοφ 

φεμινιςμοφ) και αντικζτωσ ςυηθτοφν πλζον με όρουσ ‘ςυςχετιηόμενων δικτφων’. Αυτζσ οι 

αλλαγζσ αποτυπϊνονται όχι μόνο ςτισ ‘φυςικζσ επιςτιμεσ’ αλλά και ςτισ κοινωνικζσ. Δε 
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μιλάμε πλζον με όρουσ ‘πρωτόγονων’ και ‘πολιτιςμζνων’ πλθκυςμϊν, αλλά με όρουσ 

όπωσ ανάπτυξθ και υπανάπτυξθ. 

 

Θ Haraway ιςχυρίηεται ότι θ βιολογία γίνεται κρυπτογραφία, εφόςον ενϊ πριν θ 

βιολογία αντιμετϊπιηε τουσ ‘οργανιςμοφσ ωσ τα αντικείμενα τθσ γνϊςθσ’, ςιμερα θ 

βιοτεχνολογία ζχει μετατρζψει τθ ‘μετάφραςθ του κόςμου ςε πρόβλθμα 

κωδικοποίθςθσ’. Σε αντιςτοιχία, θ τεχνολογία τθσ επικοινωνίασ, που βαςίηεται ςτθν 

θλεκτρονικι, και που κι αυτι με τθ ςειρά τθσ βαςίηεται ςτον προγραμματιςμό των 

υπολογιςτϊν, ζχει καταςτιςει τον κοινωνικό κόςμο, κρυπτογραφικό (Senft, n.d.). 

 

Η «ΟΙΚΟΝΟΜΙΑ ΣΗ΢ ΟΙΚΙΑΚΗ΢ ΕΡΓΑ΢ΙΑ΢»  ΕΞΩ ΑΠΟ ΣΗΝ «ΟΙΚΙΑ» 

Ο «εκκθλυςμόσ» τθσ εργαςίασ ςτθ νζα οικονομία 

 

Εδϊ θ Haraway επικεντρϊνεται περιςςότερο ςε κζματα οικονομίασ. Τονίηει ότι θ ‘Νζα 

Βιομθχανικι Επανάςταςθ’ παράγει, πζραν από νζεσ ςεξουαλικότθτεσ και εκνικότθτεσ, 

μία καινοφργια παγκόςμια εργατικι τάξθ. Σε αυτιν, οι γυναίκεσ αποτελοφν τθν 

πλειοψθφία τθσ εργαςιακισ παραγωγισ, ενϊ αυτι θ εργαςία (είτε παράγεται από 

γυναίκεσ είτε από άντρεσ), ζχει ‘κθλυκοποιιςει’ το ςυγκείμενο τθσ νζασ οικονομίασ. 

‘Εκκιλυνςθ’, αναφζρει θ Haraway, ςθμαίνει ‘να ςε κακιςτοφν εξαιρετικά ευάλωτο’. Στθ 

νζα αυτι οικονομία, ‘κθλυκοποιείται’ πζραν τθσ εργαςίασ και θ φτϊχεια, και τονίηεται 

ότι κακϊσ διευρφνεται θ ιδιωτικοποίθςθ ςυρρικνϊνεται ο δθμόςιοσ χϊροσ των 

εργαηομζνων (Senft, n.d.). 

 

ΓΤΝΑΙΚΕ΢ ΢ΣΟ «ΟΛΟΚΛΗΡΩΜΕΝΟ ΚΤΚΛΩΜΑ» 

Στθ βιομθχανικι εποχι, θ Haraway επιςθμαίνει ότι ιταν ςφνθκεσ να περιγράφουν τισ 

ηωζσ των γυναικϊν με βάςθ τθ διάκριςθ π.χ. ανάμεςα ςτο εργοςτάςιο, τθν αγορά, το 

ςπίτι. Σιμερα, οι οικιακζσ οικονομίεσ και οι τεχνολογίεσ επιτιρθςθσ κακιςτοφν αδφνατθ 

τθ διατιρθςθ αυτιν των διακρίςεων, ανάμεςα δθλαδι ςτο ιδιωτικό και το δθμόςιο. Θ 

Haraway δανείηεται τθ μεταφορά του ‘ολοκλθρωμζνου κυκλϊματοσ’ τθσ κεωρθτικοφ 

Rachel Grossman, όπου ‘ολοκλθρωμζνο κφκλωμα’ ςθμαίνει και τςιπ ι μικροτςίπ. Κακϊσ 

τα μικροτςίπ ζχουν πλζον πολλαπλζσ χριςεισ, θ Haraway κζλει να τονίςει ότι και οι 

γυναίκεσ μποροφν να ζχουν πολλαπλι λειτουργικότθτα. Ωσ κοινωνικι μεταφορά, το 
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‘ολοκλθρωμζνο κφκλωμα’ λειτουργεί ωσ δίκτυο, το οποίο δθλϊνει τθν ‘πλθκϊρα των 

χϊρων και ταυτοτιτων και τθ διαπερατότθτα των ορίων ςτο ‘προςωπικό ςϊμα και ςτο 

ςϊμα τθσ πολιτικισ’. Θ Haraway χρθςιμοποιεί τθ μεταφορά του ‘ολοκλθρωμζνου 

κυκλϊματοσ’ για να μελετιςει επτά παραδοςιακζσ διακρίςεισ δθμόςιου/ιδιωτικοφ ςτθ 

βιομθχανικι κοινωνία: Σπίτι, Αγορά, Χϊροσ Ζμμιςκθσ Εργαςίασ, Κράτοσ, Σχολείο, Κλινικι-

Νοςοκομείο, και Εκκλθςία. Θ Haraway προτείνει οι φεμινίςτριεσ να υπερβοφν τθν 

ουςιοκρατία, και προτείνει ωσ ςτρατθγικι το ‘κόλωμα των ταυτοτιτων’ (Senft, n.d.). 

 

ΚΡΙΣΙΚΗ/ΑΤΣΟΚΡΙΣΙΚΗ 

Ραρόλο που θ μεταφορά τθσ Haraway για το cyborg ζχει χαρακτθριςτεί ωσ μία 

μεταφυλικι (postgender) διλωςθ, θ Haraway ζχει ξεκακαρίςει τθ κζςθ τθσ ςε ςχζςθ με 

το κζμα ςε ςυνεντεφξεισ τθσ. Αναγνωρίηει ότι το Μανιφζςτο κζλει να αμφιςβθτιςει τθν 

αναγκαιότθτα τθσ κατθγοριοποίθςθσ με βάςθ το φφλο, αλλά δε ςυςχετίηει αυτό το 

επιχείρθμα με τον postgenderism. Το ξεκακαρίηει αυτό, διότι το postgenderism ςυχνά 

ςυςχετίηεται με τθ ςυηιτθςθ για μία ουτοπικι ζννοια του να είςαι πζραν τθσ 

αρρενωπότθτασ ι τθσ κθλυκότθτασ. Θ Haraway ςθμειϊνει ότι οι καταςκευζσ φφλου είναι 

ακόμα ςχετικζσ και με νόθμα, αλλά προβλθματικζσ και γι’ αυτό κα ζπρεπε να μθν 

αποτελοφν κατθγορίεσ ταυτότθτασ. Ραραδοςιακζσ φεμινίςτριεσ κριτικάρουν το 

Μανιφζςτο ωσ αντι-φεμινιςτικό κακϊσ αρνείται οποιαδιποτε ομοιότθτα ι ενοποιθτικό 

χαρακτθριςτικό τθσ γυναικείασ εμπειρίασ, ενϊ οι ίδιεσ καλοφν τισ γυναίκεσ να ενωκοφν 

ϊςτε να διεκδικιςουν δικαιϊματα για τα μζλθ του φφλου τουσ. Επίςθσ, ςτουσ 

ακαδθμαϊκοφσ κφκλουσ χαρακτθρίςτθκε ωσ δυςνόθτο, ενϊ ιδιαίτερθ μνεία γίνεται και 

ςτθ χριςθ τθσ ειρωνείασ ςτο ζργο τθσ Haraway. Φεμινίςτριεσ του ‘τρίτου κφματοσ’, 

αςκοφν κριτικι ςτο Μανιφζςτο, για το ότι κεωρεί δεδομζνθ τθ γνϊςθ πλθροφοριϊν που 

αφοροφν τθ βόρειο-αμερικάνικθ κουλτοφρα, κάτι που το κακιςτά δυςνόθτο ςε όςουσ 

τθν αγνοοφν. Ζχει υποςτεί κριτικι και από άτομα με ειδικζσ δεξιότθτεσ, διότι ςτθν ουςία 

δεν αςχολικθκε με κζματα προςβαςιμότθτασ και αναπθρίασ, κακϊσ γίνεται μόνο μια 

μικρι αναφορά. 

Μια άλλθ κριτικι είναι ότι ίςωσ θ ίδια θ Haraway αντιμετωπίηει τθν τεχνολογία με 

ολοκλθρωτικό τρόπο, και ότι τελικά θ λφςθ με τθ μορφι του δίπολου ‘cyborg ι goddess’ 

μετατρζπει ςε καρικατοφρα τον φεμινιςμό και επικεντρϊνεται ςε μια διχοτομία που 

μπορεί να είναι και λανκαςμζνθ (Everything.Explained.Today, n.d.). Ραρόλο που θ 
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Haraway ςκόπευε το μανιφζςτο τθσ να είναι φεμινιςτικι κριτικι, αναγνωρίηει ότι άλλοι 

ακαδθμαϊκοί και μζςα, ζχουν πάρει τθ ςφλλθψι τθσ και τθν ζχουν εφαρμόςει ςε 

διάφορα περιεχόμενα για δικοφσ τουσ ςκοποφσ. Ζνα παράδειγμα, αποτελεί το Wired 

Magazine, ςτο οποίο παραγνϊριςαν τθν φεμινιςτικι κεωρία ςτον πυρινα του 

Μανιφζςτου και το χρθςιμοποίθςαν για να κάνουν ζναν κατά λζξθ ςχολιαςμό τθσ 

ςφμπτυξθσ ανκρϊπων και τεχνολογίασ. (Everything.Explained.Today, n.d.) 

 

ΚΡΙΣΙΚΗ ΜΕ ΚΡΙΣΗΡΙΟ ΣΗΝ ΕΠΙΣΗΡΗ΢Η 

Θ Kathryn Conrad ςτο άρκρο τθσ ‘Surveillance, Gender and the Virtual Body in the 

Information Age’, αναφζρει ότι το εικονικό ςϊμα ζχει τισ ρίηεσ του ςτθ διαςφνδεςθ 

ανάμεςα ςτισ νζεσ τεχνολογίεσ τθσ πλθροφορίασ και τισ νζεσ κατευκφνςεισ ςτθν 

επιτιρθςθ (Conrad, 2009, p.380). Τονίηει ότι τα ρίςκα τθσ πλθροφοριοποίθςθσ του 

ςϊματοσ δεν ζχουν αναγνωριςτεί από τισ φεμινίςτριεσ. Θ ζλλειψθ προςοχισ ςτα 

προβλιματα που είναι εγγενι ςτθν άνοδο του εικονικοφ ςϊματοσ, μπορεί να οφείλεται 

εν μζρει, ςφμφωνα με τθν N.Katheryne Hayles, ςτο ότι και οι φεμινιςτικζσ και οι queer 

ςπουδζσ αλλά και οι κεωρίεσ περί μετα-ανκρωπου (posthuman), αναδφκθκαν από τθν 

κριτικι του φιλελεφκερου υποκειμζνου. Σφμφωνα με τθν Hayles, αντί να τθν 

διαταράξουν, τθν ακολουκοφν, κακϊσ πάλι δεν επικεντρϊνονται ςτθ ςωματοποίθςθ 

(ςτθν κυβερνθτικι καταςκευι του μετα-ανκρϊπου) αλλά ςτθ γνωςτικι λειτουργία 

(Conrad, 2009, pp.382-383). 

Το εικονικό ςϊμα, ι το ςϊμα-ωσ-πλθροφορία ςτθν πιο ριηοςπαςτικι, μετα-

ανκρϊπινθ μορφι του, προτείνει τθ δυνατότθτα των υποκειμζνων να απελευκερωκοφν 

τελείωσ από τα δεςμά του υλικοφ ςϊματοσ. Το ελπιδοφόρο αυτό όμωσ όραμα τθσ 

Haraway, του πικανά κετικοφ μεταμορφωτικοφ αποτελζςματοσ των τεχνολογιϊν τθσ 

πλθροφορίασ, δεν αναφζρει κακόλου τθν επιτιρθςθ (Conrad, 2009, p.384). Θ επιτιρθςθ, 

υπιρξε θ ίδια θ μθχανι αυτισ τθσ πλθροφοριοποίθςθσ του ςϊματοσ ςτθν οποία οι 

φεμινίςτριεσ απόκεςαν πολλζσ ελπίδεσ. Πμωσ, ςτον πυρινα των ςφγχρονων τεχνολογιϊν 

επιτιρθςθσ βρίςκονται τα μοντζλα πρόβλεψθσ, τα οποία ζχουν ωσ ςτόχο τθν πρόβλεψθ 

του μζλλοντοσ ϊςτε να το ελζγχουν, ενϊ για να το πετφχουν αυτό βαςίηονται ςτο 

παρελκόν. Αυτό τα κακιςτά εγγενϊσ ςυντθρθτικά, ενϊ επιπλζον, δε λαμβάνουν υπόψθ 

τθν τυχαιότθτα, τον ‘κόρυβο’, τθ μετάλλαξθ, τθν παρωδία, όλα δθλαδι τα φαινόμενα 

που δε ςχθματίηουν επαναλαμβανόμενα μοτίβα (Conrad, 2009, p.385). 
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Ρροκφπτει λοιπόν προβλθματιςμόσ για τθν τυχόν απελευκερωτικι λειτουργία τθσ 

cyborg κεωρίασ και των εφαρμογϊν με τισ οποίεσ αυτι ςυνδζεται. Ζχοντασ εντοπίςει το 

προβλθματικό ςθμείο των επαναλαμβανόμενων μοτίβων ςτον πυρινα των ςφγχρονων 

τεχνολογιϊν αλλά και ςτον κυβερνοχϊρο, οδθγείται κανείσ ςτθν αναηιτθςθ 

υποκειμζνων που μποροφν να ‘ςπάνε’ αυτά τα μοτίβα, και άρα ςτθ μελζτθ του 

φαινομζνου του ‘χακαρίςματοσ’, των χάκερ και ιδίωσ των γυναικϊν χάκερ. 

 

ΜΑΝΙΦΕ΢ΣΟ ΣΩΝ ΧΑΚΕΡ 

Το χακάριςμα ζχει κάποια χαρακτθριςτικά που φαίνεται να ςυνδζονται τόςο με τθ 

κεωρία και τθν πολιτικι cyborg και φυςικά, το πεδίο δράςθσ του είναι ο κυβερνοχϊροσ. 

Αυτό που ο χάκερ κάνει να υπάρξει μζςα ςτον κόςμο είναι ζνασ νζοσ κόςμοσ και μια νζα 

φπαρξθ (Wark, 2006, *072+), κάτι που επιδιϊκεται και με το cyborg. Το δυνθτικό είναι το 

πραγματικό πεδίο δράςθσ του χάκερ. Από αυτό ακριβϊσ το δυνθτικό παράγει τισ 

διαρκϊσ νζεσ εκφράςεισ του υπαρκτοφ. Χακεφω ςθμαίνει αποδεςμεφω το δυνθτικό μζςα 

ςτο υπαρκτό, εκφράηω τθ διαφορά του πραγματικοφ (Wark, 2006, [074]). 

Επινοϊντασ αφαιρζςεισ τθσ φφςθσ, το χάκεμα δθμιουργεί τθ δυνατότθτα μιασ 

άλλθσ φφςθσ, φφςεων επ’ άπειρον, διπλαςιάηοντασ και αναδιπλαςιάηοντασ. Είναι ςτθ 

φφςθ του χακζματοσ να ανακαλφπτει ελεφκερα, να επινοεί ελεφκερα, να δθμιουργεί και 

να παράγει ελεφκερα (Wark, 2006, *075+). Αυτι θ πολλαπλι ενδεχομενικότθτα τονίηει 

τουσ παραλλθλιςμοφσ με τα ηθτιματα που κίγει και το Μανιφζςτο. Κακϊσ το cyborg 

είναι μια λογοτεχνικι φιγοφρα, κα μποροφςαμε να ςχθματίςουμε ζνα είδοσ ςυνζχειασ 

κόντρα ςτον κακιερωμζνο λογοτεχνικό Κανόνα, από τον Lautréamont ςτθν Kathy Acker- 

παράδειγμα κυβερνοφεμινιςμοφ, το Luther Blissett και τον Stewart Home, ορίηοντασ ζτςι 

μια λογοτεχνία για τθν τάξθ των χάκερ, με γνϊμονα ακριβϊσ τθν προςπάκεια να 

επινοιςει κανείσ, ζξω από τθ μορφι που ζχει προςλάβει θ ιδιοκτθςία, μια ελεφκερθ 

παραγωγικότθτα (Wark, 2006, [313]). 

 

ΓΤΝΑΙΚΕ΢ ΧΑΚΕΡ 

Υπάρχουν γυναίκεσ χάκερ; Εάν θ απάντθςθ είναι όχι, τότε αυτό, ςφμφωνα με τθν 

Cornelia Sollfrank πρζπει να αναλυκεί. Αν πάλι θ απάντθςθ είναι ναι, τότε με ποια 

ηθτιματα αςχολοφνται και πϊσ αυτά ςυνδζονται με τον κυβερνοφεμινιςμό; Κοιτϊντασ 
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πιο προςεχτικά τον όρο ‘hacking’, αναρωτιόμαςτε: Ροιοσ μπορεί να ονομαςτεί χάκερ; 

Σφμφωνα με τθν ορολογία του Eric S. Raymond: ‘Χάκερ είναι ζνα άτομο που 

απολαμβάνει τθν εξερεφνθςθ των λεπτομερειϊν των προγραμματιηόμενων ςυςτθμάτων 

και του πϊσ να αναπτφξουν τισ ικανότθτζσ τουσ,  ςε αντίκεςθ με τουσ περιςςότερουσ 

χριςτεσ που προτιμοφν να μακαίνουν μόνο τα απολφτωσ απαραίτθτα’.Υπάρχουν και 

άλλοι οριςμοί, όπωσ ότι ‘χάκερ είναι ο ειδικόσ ι αυτόσ που ενκουςιάηεται με κάτι. Θα 

μποροφςε να είναι π.χ χάκερ αςτρονομίασ ι ακόμα, ’χάκερ είναι αυτόσ που απολαμβάνει 

τθν διανοθτικι πρόκλθςθ τθσ δθμιουργικισ υπζρβαςθσ περιοριςμϊν’.  

Με βάςθ τουσ παραπάνω οριςμοφσ, που δε ςυνδζονται κιόλασ αποκλειςτικά με 

τα computers, κα ζλεγε κανείσ ότι ναι, υπάρχουν πολλζσ γυναίκεσ χάκερσ, αλλά ςε ςχζςθ 

με τον κυβερνοφεμινιςμό μασ ενδιαφζρει κυρίωσ ποιεσ γυναίκεσ κεωροφνται χάκερσ ςε 

ςχζςθ με τα ςυςτιματα computer και τα τεχνικά δίκτυα ι ποιεσ αςχολοφνται με τθν 

τεχνολογία τθρϊντασ όμωσ τθ ςτάςθ ενόσ χάκερ. Αυτζσ, είναι λίγεσ. Μία από αυτζσ, είναι 

θ ςυναρπαςτικι ιςτορία τθσ αινιγματικισ Susan Thunders, μζλοσ τθσ ςυμμορίασ Roscoe 

ςτο L.A. ςτισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1980 που περιλαμβάνεται ςτο βιβλίο ‘Cyberpunk’ 

των Katie Hafner και John Markoff. Ρζραν από λίγεσ τζτοιεσ όμωσ ιςτορίεσ, δε βρίςκει 

κανείσ εφκολα ίχνθ γυναικϊν χάκερ. Ρροφανϊσ, το είδοσ αυτό του μφκου των χάκερ που 

γεννικθκε τθ δεκαετία του 1980, ιταν ζνα ‘τυπικά αντρικό’ είδοσ. Από τα αποτζλεςματα 

ερευνϊν τθσ Sollfrank, φαίνεται ότι είναι από τουσ λίγουσ ακόμα τόςο 

ανδροκρατοφμενουσ τομείσ, γεγονόσ που απαςχολεί και τισ καλλιτζχνιδεσ του 

κυβερνοχϊρου. 

Ρϊσ ςχετίηονται όμωσ αυτά τα ηθτιματα με τισ ςτρατθγικζσ του 

κυβερνοφεμινιςμοφ; Γενικεφοντασ, κα ζλεγε κανείσ ότι εντόσ του κυβερνοφεμινιςμοφ 

υπάρχει μία τεράςτια επικράτθςθ των γυναικϊν που είναι πολιτιςμικοί εργάτεσ και πολφ 

λίγων που αςχολοφνται με τθν τεχνολογία. Είναι ςθμαντικό να υπάρξει ςυνεργαςία 

ανάμεςα ςε τεχνικοφσ/προγραμματιςτζσ και πολιτιςμικοφσ εργάτεσ και να 

ςυμπεριλθφκοφν πιο πολλά πρακτικά ηθτιματα ςτθ ςυηιτθςθ. Θ γνϊςθ κεμάτων που 

άπτονται τθσ ιδιωτικότθτασ και του ελεφκερου λογιςμικοφ κα πρζπει να γίνουν μζροσ 

τθσ κακθμερινότθτασ κάκε χριςτθ υπολογιςτϊν, και όχι μόνο των γυναικϊν που ζχουν 

μια κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτθν τεχνολογία και τισ εγγενείσ τθσ δομζσ ιςχφοσ (Sollfrank, 

n.d.). 
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Β. ΕΦΑΡΜΟΓΕ΢ CYBORG - ΚΤΒΕΡΝΟΧΩΡΟ΢ – ΚΤΒΕΡΝΟΦΕΜΙΝΙ΢ΜΟ΢ 

ΚΤΒΕΡΝΟΦΕΜΙΝΙ΢ΣΙΚΟ ΜΑΝΙΦΕ΢ΣΟ - CYBERFEMINISM 

Το 1991, θ Αυςτραλιανι ομάδα γυναικϊν καλλιτεχνϊν VNS Matrix ζγραψε το 

‘Κυβερνοφεμινιςτικό Μανιφζςτο’ για τον 21ο αιϊνα, τθν φράςθ του οποίου "The clitoris 

is a direct line to the matrix” επαναλαμβάνει ςυχνά θ Sadie Plant, θ οποία κεωρείται ότι 

τθν ίδια περίοδο επινόθςε τον όρο κυβερνοφεμινιςμό. Σε αντίκεςθ με τθν πλειοψθφία 

των φεμινιςτριϊν τθσ δεκαετίασ του 1970, οι κυβερνοφεμινίςτριεσ φαίνεται να 

αντιμετωπίηουν τισ νζεσ τεχνολογίεσ με ενκουςιαςμό. Ωσ ςθμείο εκκίνθςθσ του 

κυβερνοφεμινιςμοφ, μπορεί να κεωρθκεί θ λεγόμενθ ‘ψθφιακι ςτροφι’. Ρολλοί 

μάλιςτα κεωροφν ότι με το ‘Μανιφζςτο του Cyborg’ τθσ Haraway και το αντίκτυπό του, 

γίνεται θ μετάβαςθ από τον φεμινιςμό ςτον κυβερνοφεμινιςμό (Volkart, n.d.), ζνασ 

ζπαινοσ όμωσ με δόςθ μεταμοντζρνασ ειρωνίασ, δεδομζνθσ τθσ άρνθςθσ ςτο 

Μανιφζςτο, τθσ ‘προζλευςθσ’ και των ‘μφκων καταγωγισ’ ςτο ςχθματιςμό τθσ 

ταυτότθτασ (Kennedy, 2000, p.285). 

Ενϊ κάποιεσ τάςεισ του φεμινιςμοφ υποςτιριηαν τθ χριςθ των νζων τεχνολογιϊν 

ωσ εργαλείων για τθν απελευκζρωςθ των γυναικϊν, ο κυβερνοφεμινιςμόσ προωκεί τθν 

ιδζα του να γίνουμε cyborgian με τισ απολαφςεισ που αυτό ςυμπεριλαμβάνει. Οι 

τεχνολογίεσ δε γίνονται πλζον αντιλθπτζσ ωσ ‘προςκετικζσ’ και ωσ όργανα 

απελευκζρωςθσ τα οποία διαχωρίηονται από το ςϊμα, αλλά ωσ μία ςφηευξθ ςϊματοσ 

και τεχνολογίασ. Είναι θ ςφλλθψθ του τεχνολογικοφ ςϊματοσ το οποίο είναι το μζςο για 

ευχαρίςτθςθ και απελευκζρωςθ και όχι το ίδιο το τεχνολογικό εργαλείο. Στον 

κυβερνοφεμινιςμό, θ ουτοπικι ιδεολογία τθσ απελευκζρωςθσ των γυναικϊν, εντοπίηεται 

ςτο ςϊμα και ςτο φφλο, όμωσ αυτό το ςϊμα δεν είναι πλζον το ίδιο. Είναι πλζον ζνα 

ςϊμα, το οποίο γίνεται αντιλθπτό ωσ ςυμπτωματικό. 

Θ Haraway αναφζρεται ςτο cyborg ωσ ζνα ‘polychromatic girl’, θ Volkart όμωσ ςτο 

άρκρο τθσ το χαρακτθρίηει ωσ ‘widerspenstig’, δθλαδι ωσ κάποια ι κάτι που δεν μπορεί 

να πεικαρχθκεί, χαρακτθριςμόσ που ιςτορικά αποδιδόταν ςτισ γυναίκεσ. Θ Braidotti, 

όπωσ και θ Haraway, επιμζνουν ςτθν ιδζα ότι μία κοινι, μοιραηόμενθ φανταςίωςθ, 

μπορεί να ζχει πολιτικό και κοινωνικό αντίκτυπο, δίνοντασ ζτςι ςτισ γυναίκεσ τθν 

ευκαιρία να δθμιουργοφν ςυμβολικοφσ και πραγματικοφσ χϊρουσ διαμεςολάβθςθσ. Ο 

όροσ κυβερνοφεμινιςμόσ παραμζνει παρόλα αυτά κολόσ και με μία ςχεδόν μυκικι 

διάςταςθ (Volkart, n.d.). 
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ΕΦΑΡΜΟΓΕ΢ ΚΤΒΕΡΝΟΦΕΜΙΝΙ΢ΜΟΤ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΣΑ ΜΟΡΦΩΝ CYBORG: από το 

‘polychromatic girl’ τθσ Haraway, ςτο ‘widerspenstig’ (απεικάρχθτθ γυναίκα/πλζον 

cyborg) 

 

TO BE LIKE A FREAK 

Netbased project ‘Involuntary Reception’ τθσ Kristin Lucas, ζνα είδοσ γυναικείασ 

νοοτροπίασ hacker. Θ ίδια θ καλλιτζχνισ, δθλαδι θ Lucas, υποδφεται μία γυναίκα που 

μιλάει ςτθν κάμερα για τον εαυτό τθσ και τθ ηωι τθσ και πϊσ το ςϊμα τθσ περιβάλλεται 

από ζνα πανίςχυρο θλεκτρομαγνθτικό πεδίο. Θ φφςθ τθσ είναι ςαν αυτι ενόσ cyborg, το 

ςϊμα τθσ ζχει χάςει όλθ του τθν φυςικότθτα και αποτελεί κίνδυνο για το περιβάλλον του 

κακϊσ οι τεχνολογικζσ επιδράςεισ κατά κάποιο τρόπο διπλαςιάηονται και ενιςχφονται 

από το ςϊμα τθσ. (Volkart, n.d. ) 

 

ΒΙΟΛΟΓΙΚΟ΢ ΠΟΛΕΜΟ΢ 

Ο χαρακτιρασ τθσ ‘white trash girl’ από τθν ομϊνυμθ ςειρά (1995-1997) τθσ 

αμερικανίδασ video-artist Jennifer Reeder είναι μία ιςτορία ενςάρκωςθσ των αποβλιτων 

τθσ εποχισ μασ. Θ θρωίδα, προιλκε ςτθν κυριολεξία από ‘τθν κοιλιά του τζρατοσ’ 

ςφμφωνα με φράςθ τθσ Haraway, κακϊσ προιλκε από τα υπόγεια και τουσ υπονόμουσ 

τθσ πόλθσ, και ζτςι δεν υπιρξε ποτζ ακϊα, όπωσ ακριβϊσ δθλαδι ζνα cyborg. Στο τζλοσ, 

το ίδιο τθσ το ςϊμα μεταμορφϊνεται ςε όπλο τοξικϊν χθμικϊν (Volkart, n.d.). 

 

PATCHWORK GIRL  

Αφιγθμα ςε hypertext τθσ Shelley Jackson, που αποτελείται από κατακερματιςμζνο 

ςϊμα και μζλθ, πάνω ςτα οποία κλικάρεισ και ακολουκείσ διαφορετικά κομμάτια του 

κειμζνου. Θεματικι του επικζντρωςθ θ ςχζςθ τερατότθτασ, υποκειμενικότθτασ, νζων 

αναπαραγωγικϊν τεχνολογιϊν, εμπνευςμζνο από το ζργο τθσ Μζρι Σζλευ, 

‘Φρανκεςτάιν’. Αγκαλιάηει τθ ςφλλθψθ τθσ Haraway για ζναν κυβερνθτικό μετα-

άνκρωπο (Everything.Explained.Today, n.d.). 
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HYPERTEXT ΑΦΗΓΗ΢Η  

Τι κα ςυνζβαινε αν ο Frankenstein τθσ Mary Shelley ιταν αλθκινόσ; Τι κα ςυνζβαινε αν θ 

ίδια θ Mary Shelley είχε φτιάξει μόνθ τθσ το ‘τζρασ’; —και όχι ο φανταςτικόσ Δρ. 

Frankenstein; 

 

Σουλοποφλου, Σ. (2016). Σο Cyborg Manifesto τθσ Donna Haraway, ο flâneur, 

παραδείγματα κυβερνοφεμινιςμοφ, και όταν θ flâneuse ςυναντάει το cyborg. Διακζςιμο 

ςτο 

https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%C

E%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE

%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%8

5%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%

CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%C

E%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF

%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._ 

*Ρρόςβαςθ 10 Ιανουαρίου 2020+ 

 

 

https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
https://www.academia.edu/36577070/%CE%A4%CE%BF_Cyborg_Manifesto_%CF%84%CE%B7%CF%82_Donna_Haraway_%CE%BF_fl%C3%A2neur_%CF%80%CE%B1%CF%81%CE%B1%CE%B4%CE%B5%CE%AF%CE%B3%CE%BC%CE%B1%CF%84%CE%B1_%CE%BA%CF%85%CE%B2%CE%B5%CF%81%CE%BD%CE%BF%CF%86%CE%B5%CE%BC%CE%B9%CE%BD%CE%B9%CF%83%CE%BC%CE%BF%CF%8D_%CE%BA%CE%B1%CE%B9_%CF%8C%CF%84%CE%B1%CE%BD_%CE%B7_fl%C3%A2neuse_%CF%83%CF%85%CE%BD%CE%B1%CE%BD%CF%84%CE%AC%CE%B5%CE%B9_%CF%84%CE%BF_cyborg..._
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